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PROLOGOS

Laautoraanalizalavitalidad etnolingtiistica en grupos tobas asentados en
Rosario a partir de una completa descripcion de la situacion de contacto
linguistico-cultural tal como se presenta en Empalme Graneros y Los
Pumitas. El andlisis, exhaustivo y bien fundamentado, diaoga
permanentemente con 10s planteos tedricos més actuales en relacion con
los temas de hilinglismo, diglosia, representaciones sociolinguisticas,
derechos lingisticos 'y politicas linglistico-educativas

El trabgjo revela un dominio del campo abordado sostenido en numerosos
trabajos de investigacion, y hace aportes significativos respecto de los
modos de resistencia etnolinglistica apoyandose en un corpus amplio de
entrevistas y en detenidos andlisis linguisticos. A €lo se agrega la
consideracion de procesos globaes que afectan a los pueblos indigenas
en su conjunto.

La temética tratada es relevante ya que se inscribe en una acentuada
preocupacion estatal, regional y de organismos transnacionales por la
gestion democrética de la diversidad cultura y por la implementacion de
programas educativos que la contemplen.

Prof. Elvira NARVAJA de ARNOUX
Directoradel Instituto de Linguistica
Facultad de Filosofiay Letras

Universidad de Buenos Aires

En este trabagjo se procura la insercién de la problematica singular
planteada por las vicisitudes de lalengua toba en la situacion de contacto,
en d marco ecuménico de la misma; es decir, en la gama de un
sinnimero de fendmenos andogos en toda la ecumene. A partir de los
diferentes elementos tedrico-metodol 6gicos constitutivos de la nocidn de
vitalidad etnolingliistica, luego de identificarlos y definirlos
operativamente la autora logré enunciar con suma claridad los temas y
areas de investigacion en que se despliega la temética del bilingtiismo y
la diglosia; tales como modelos de andlisis, avatares derivados de la
historicidad de las lenguas, o efectos de la diglosia en @ desarrollo
cognitivo, laenculturacion y el aprendizaje escolar.
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El libro de M. Bigot representa un laborioso aporte centrado en el estado
actual del estudio de dichas cuestiones entre los toba argentinos; en
particular, entre los residentes en algunas barriadas periurbanas de
Rosario. En tal sentido, la relevancia de su tarea consiste en la prolijidad
de la recuperacion bibliogréfica referente a la cultura, € sistema de
creencias, las migraciones y las condiciones actuales de los toba. Debe
notarse también en la calidad de la informacion basica aportada. Los
andlisis técnicos de su autoria ponen en evidencia una buena disciplina
intelectual y una gran familiaridad con los procedimientos metédicos de
la disciplina. La estrategia investigativa utilizada se apoya en un
permanente cotgo entre, por una pate, las peculiaidades de
funcionamiento actual de la lengua toba en los diversos marcos trazados
por la situacion de contacto y por larelacion bicultural predominante en
la actualidad; y, por la otra, los antecedentes similares procedentes de
otras sociedades del Primer, Segundo o Tercer Mundo. En este sentido
trabajo representauna adecuadarevision y puesta a dia del problema’.

Asimismo deben valorarse positivamente varias conclusiones técnicas,
resultantes de las investigaciones personales de la autora en las
comunidades indigenas de Rosario. Asi, ademas del andisis contrastativo
toba/espariol incluido en el capitulo 111, se cuenta entre ellas el minucioso
examen de las estrategias de |a resistencia etnolinglistica aborigen, con la
consiguiente apelacion a procedimientos tanto intra como inter-
linglisticos, o e capitulo referente a las representaciones socio-
linglisticas;, ya sea en sus aspectos afectivos y cognitivos como en
aquellos dados por las representaciones contradictorias de la realidad que
ocurren en muchos casos.

Al margen de su contribucion a acervo bibliogréfico de caracter socio y
etnolingtistico disponible en la actualidad, € principal mérito ddl trabajo
reside en su ata capacidad de transferencia para e planteamiento técnico
de la ensefianza bilinglie y para €l disefio de politicas que hagan mas
llevadera la relacion entre la sociedad nacional —patrimonio moral,
asidero emociona y meta afectiva de la Nacién Argentina- y una de sus
minoriasindigenas.

Dr. Edgardo Jorge CORDEU
Universidad de Buenos Aires
Consgjo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET)
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La these de Margot Bigot, qu’elle nous donne ici sous forme d’ ouvrage,
constitue un travail alafoisoriginal et exemplaire.

Original, car s les travaux pertinents qui concernent la problématique de
contact linguistique sont assez rares, ceux qui auraient pu toucher au cas
spécifique de la vitdité ethnolinguistique de I’ ethnie toba n’existaient
pas.

Original auss d'un point de vue méthodologique, théorique et surtout
épistémologique. Car  I'approche  proposée est  clairement
interdisciplinaire: loin de se limiter a I’ é&ude structurale, immanentiste,
des deux systeémes linguistiques en contact, |'auteur, prolongeant et
approfondissant ses travaux antérieurs, donne une dimension
ethnolinguistique a son investigation, en s appuyant sur I’ anthropologie
socioculturelle et 1a théorie ethnosémantique.

Ces solides appuis interdisciplinaires, bien intégrés en un réseau de
références théoriques, permettent a I’auteur non seulement d éviter
I’éclectisme mais auss d'aborder la problématique dans sa riche
globalité: aors que bien des facteurs défavorables eussent prédit le
dépérissement de la langue toba en contact avec I'espagnol, il est
constaté une grande vitalité de cette langue, vitalité dont il faut rendre
compte des facteurs qui contribuent a son maintien.

Ces facteurs sont, a I'évidence, de natures hétérogenes et justifient
pleinement I’ approche interdisciplinaire.

Travail exemplaire: du point de vue qui est le nbtre, celui du
sémioticien, nous avouons avoir éprouvé une véritable fascination a la
lecture, tout particulierement, des analyses ethnosémantiques de la
langue toba, ainsi que celle des dével oppements des faits de syncrétisme
religieux.

L’ analyse ethnosémantique de I’ espace, du proces et, surtout, du pronom
personnel de la troisiéme personne dans les deux langues en contact,
confirment de maniére spectaculaire la théorie des instances
d’ énonciation en sémiotique du sujet, théorie éaborée par le sémioticien
Jean-Claude Coquet, a partir des travaux du philosophe M. Merleau-
Ponty et du linguiste E.Benvéniste. C'est un véritable bonheur pour le
chercheur de voir des concepts sémiotiques difficilement construits a
partir des langues occidenta es, manifestés directement en toba par des
catégories morphosyntaxiques.

Plaisir, donc, de retrouver des convergences qui ne sont pas dues au
hasard, mais qui sont liées au partage d'un méme espace
épistémologique: le travail de Margot Bigot s appuie en effet sur une
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conception dynamique de I’ identité ethnique du sujet parlant, conception
centrale en sémiotique du sujet.

L’ exemplarité du travail se manifeste aussi dans la mise au jour d'un
facteur fondamental rendant compte de la vitalité de la langue toba, sa
capacité, en évitant, nous semble-t-il, la congtitution d'un créole, a
s enrichir du contact avec |’ espagnol sans perdre pour autant son identité
linguistique profonde.

Le travail de I’auteur nous montre cette étonnante capacité a tous les
niveaux de la langue, depuis la syntaxe (intégration de subordinations,
par exemple) jusgu’au syncrétisme des grandes unités sémiactiques que
sont les mythes religieux, en passant par |a création de néologismes.

La recherche de Margot Bigot ouvre a tous les chercheurs du domaine
ethnolinguistique la voie la plus prometteuse et la plus productive: les
études linguistiques s atachant aux langues des groupes minoritaires et
dominés doivent prendre en compte la totdité du contexte de réalité —
historique, sociale, culturelle, religieuse, psychologique (ains cognitive),
€tc.- tout en maintenant la spécificité de ladiscipline.

Bien loin de I'extraction saussurienne de la langue comme seul objet
scientifique possible, I’ ethnolinguistique remarquablement pratiquée ici
par I’ auteur nous conforte dans notre conviction que I’ avenir des sciences
humaines est bien dans I'instauration d’'un structuralisme dynamique
ouvert par la phénoménologie et la résurrection du sujet ancré dans
I"espace et le temps, et dont I’existence méme n'est pas pensable en
dehors de sarelation a Autrui.(Nota*)

Dr.lvan DARRAULT-HARRIS

IUFM du Limousin

Université de Limoges (Centre de Recherches Sémiotiques)

EHESS de Paris (Equipe d'Epistémol ogie des M odéles Sémiotiques et Cognitifs)

El texto de Margot Bigot se concentra en una tematica tan solo rozada por
la etnolinglistica argentina. En todo caso tratada en sus contornos. Lo
gue, por supuesto, implica un aporte de primera magnitud a nuestro
acervo cientifico. M&s aun cuando la intervinculacion constante que
construye con la antropologia sociocultura articula un punto de inflexién
gue permite a la investigadora enriquecer € andlisis cientifico llevado a
un grado de profundidad inusual.
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El trabgjo locaizado en los procesos de vitalidad etnolingiistica de los
aborigenes qom (toba) asentados en e barrio de Los Pumitas, plantea
conexiones con los toba hablantes del asentamiento de Juan José Paso y
Travesia, sin dgjar de lado las relaciones con los miembros de las familias
tobas de los lugares de procedencia.

Los procesos migratorios, a los que no resultan genos los conflictos intra
e interétnicos puestos en evidencia por la autora, son perspicazmente
tratados y, del mismo modo, los andlisis sobre las modalidades en las que
opera e sincretismo de normas, pautas de conducta, creencias y religion.
Todo esto enriquece e andlisis cientifico.

Los resultados arrojados acerca de los procedi mientos de mantenimiento
delafuncionalidad de lalenguatoba (intralinglisticos e interlinglisti cos)
gue la investigadora interpreta y explica cuestionan, con fuerza, las
posiciones que prevén la pronta desaparicion de las lenguas aborigenes.
De particular relevancia 'y muy esclarecedor nos parece su propuesta de
red comunicacional y su correspondiente distincion de tres contextos:.
intraétnico local, intraétnico supralocal y de comunicacion socio étnica.
Por dltimo queda por sefiaar que la investigacion realiza contribuciones
muy importantes referidas a la teoria y a la implementacion préctica de
un modelo de educacion bilingle intercultura para indigenas tobas,
planteando su necesaria relacion con unademocracia pluralista.

Dr. Héctor VAZQUEZ
Universidad Nacional de Rosario
Consegjo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET)

*Nota. (trad. M.B.)

La tesis de Margot Bigot, que se presenta ahora en forma de libro,
congtituye un trabgjo alavez origina y gemplar.

Original, porque s los trabgos pertinentes que conciernen a la
problematica del contacto linguistico son poco abundantes, los referidos
especificamente alavitalidad etnolingiistica de la etniatoba no existian.
Origina también desde un punto de vista metodoldgico, tedrico y
principalmente epistemologico. El enfoque propuesto es claramente
interdisciplinario: lgjos de limitarse d estudio estructural, inmanente, de
los dos sistemas lingliisticos en contacto, la autora, extendiendo y
profundizando sus anteriores trabgos, confiere una dimension

15



etnolingliistica a su investigacion, apoyandose en la antropologia
sociocultural y lateoria etnosemantica.

Estos solidos apoyos interdisciplinarios, bien integrados en una red de
referencias tedricas, permiten a la autora no solamente evitar €
eclecticismo sino también abordar la problemética en la riqueza de su
globalidad: cuando muchos de los factores desfavorables habrian hecho
predecir €l deterioro de la lengua toba en contacto con € espafiol, se ha
constatado una gran vitaidad en esta lengua, vitalidad cuyos factores de
mantenimiento es necesario detectar.

Esos factores son, evidentemente, de naturalezas heterogéneas y
judtifican plenamente el enfoque interdisciplinario.

Trabajo gemplar: desde nuestro punto de vista, € del semidlogo,
reconocemos haber experimentado una verdadera fascinacion en la
lectura, muy particularmente, de los andlisis etnosemanticos de lalengua
toba, como también de la explicacion de los hechos de sincretismo
religioso.

El andlisis etnosemantico del espacio, del proceso y, especiamente, del
pronombre persona de la tercera persona en las dos lenguas en contacto,
confirman de manera espectacular la teoria de las instancias de la
enunciacion en semidtica del sujeto, teoria elaborada por € semidlogo
Jean-Claude Coquet, a partir de los trabajos dd filésofo M. Merleau-
Ponty y del linglista E. Benveniste. Es un una verdadera satisfaccion
para el investigador ver conceptos semidticos dificilmente construidos a
partir de las lenguas occidentales, manifestados directamente en toba por
categorias morfosi ntacticas.

Es un placer , entonces, encontrar convergencias que no se deben a azar
sino a hecho de compartir un mismo espacio epistemol6gico: € trabajo
de Margot Bigot se apoya en efecto sobre una concepcién dindmicade la
identidad étnica del sujeto hablante, concepcion central en semiotica del
sujeto.

La gemplaridad del trabajo se manifiesta también en la explicitacion de
un factor fundamenta que da cuenta de la vitalidad de la lengua toba, su
capacidad -evitando, nos parece, la constitucion de un créole- de
enriquecerse en e contacto con e espafiol sin perder por elo su
identidad lingUistica profunda.

El trabgjo de la autora nos muestra esta asombrosa capacidad en todos
los niveles de la lengua, desde la sintaxis (integracion de la
subordinacion, por ejemplo) hasta € sincretismo de unidades semidticas

16



mas amplias como son los mitos religiosos, pasando por la creacion de
neologismos.

La investigacion de Margot Bigot abre a todos los investigadores del

dominio etnolinglistico la via més promisoria y mas productiva: los
estudios linglisticos aplicados a lenguas de grupos minoritarios y

dominados deben tener en cuenta la totalidad del contexto de la realidad

— histérica, social, cultural, religiosa, psicologica (también cognitiva)

etc.- manteniendo asimismo la especificidad de ladisciplina.

Muy lejos de la idea saussuriana de aidlar lalengua como Unico objeto
cientifico posible, la etnolingtiistica notablemente practicada agui por la
autora nos alienta en nuestra conviccion de que el porvenir de las ciencias
humanas reside en la instauracion de un estructuralismo dindmico abierto
por la fenomenologia y e restablecimiento de un sujeto anclado en
espacio y tiempo, y cuya existencia misma no es pensable fuera de su
relacion con € Otro.

17



INTRODUCCION

Este libro esta basado en mi Tesis de Doctorado “ Contacto lingistico-
cultural, bilingliismo, diglosia y vitalidad etnolingliistica en grupos de
indigenas’ gom” (tobas) asentados en Rosario (Empalme Granerosy Los
Pumitas)” defendida en la facultad de Humanidades y Artes de la
Universidad Nacional de Rosario en 2004. La temédtica tratada es
resultado de investigaciones desarrolladas durante mas de quince afios
con grupos de indigenas “qom” (tobas)* asentados en Rosario y en la
provincia de Chaco.

Tanto en sus etgpas de desarrollo como en sus resultados, esas
investigaciones han ido planteando nuevos interrogantes, asi como la
necesidad de sistematizar y profundizar algunos aspectos ya trabajados,
congtituyendo una base de orientacion para la continuidad de las
investigaciones, y pararedizar 10s g ustes necesarios en € marco tedrico-
metodolégico de abordaje, desde una perspectiva interdisciplinar
etnolinglistica.

Desde dicha perspectiva, que considera que la lengua es un sistema de
comunicacion y de significacion en constante evolucion, que implica
procesos cognitivos, condiciona diferentes andlisis de la redidad y es
condicionada, a su vez, por la dindmica sociocultura del grupo de
hablantes, no se puede degjar de subrayar que los contactos linguistico-
culturales se dan entre grupos humanos que interactlian en determinados
contextos de poder. Las manifestaciones linglisticas no son deslindables
de lainterrelacion de factores econdmicos, politicos, culturales etc. que
inciden en la dinamica de los grupos humanos.

Si bien € hilinglismo exigido por lainterrelacion de grupos dominados -
hablantes de lenguas minoritarias 0 minorizadas- con sectores de las
sociedades dominantes, €l prestigio y la promocion socia que confiere el
uso de sus lenguas junto a otros factores que configuran relaciones
desiguales, pueden resentir la vitalidad de las lenguas dominadas y, en
casos extremos, ha llevado a la desaparicion de lenguas, se trata de
condicionamientos que no han dado siempre los mismos resultados. Aun
en circunstancias muy desfavorables numerosas lenguas "minoritarias o
minorizadas' han mantenido su vitalidad. Consecuentemente, se planted
la hipdtesis de la existencia de un conjunto de factores -favorables /
desfavorables, cuyas interacciones, y las actitudes psico-sociaes
(inducidas por las representaciones sociolinglisticas) de los miembros
del grupo minoritario, en e devenir sociocultura, contrabalancean sus
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efectos sobre la*“ vitalidad etnolingistica’.

El objetivo general del presente trabajo consistio en describir y analizar
aquellos factores y las representaciones sociolingisticas que inciden en
la vitalidad etnolinglistica de los indigenas gom actua mente asentados
en Empa me Graneros y Los Pumitas (Rosario).
Este objetivo se parciaizo de lasiguiente forma:

— Situacion de contacto  linguistico-cultural  (relaciones
socioétnicas, aspectos demogréficos, bilinglismo diglésico,
procesos de sincresis cultural)

— Estrategias de resistencia etnolinguistica (red comunicacional;
aspectos  sociolinglisticos y  linglisticos,  estrategias
etnopoliticas)

— Representaciones sociolingisticas
— Sostén ingtitucional (derecho indigenay educacion)

Tomando como referentes de partida a) & concepto de “vitalidad
etnolinglistica’ de Giles, Bourhisy Taylor (1977) “conjunto de factores
soci oestructural es que hacen que un grupo sea susceptible de comportarse
como una entidad distintiva y activa en sus relaciones con otros grupos
énicos’; b) el concepto “vitalidad etnolinglistica subjetiva’ (R. Bourhis,
H. Giles y D. Rosenthal 1981) “percepciones subjetivas que los
miembros del grupo minoritario tienen de la vitdidad etnolingistica de
ambos grupos’, los operativicé, en € contexto de esta investigacion,
refiriéndolos al mantenimiento de la funcionalidad de la lengua indigena,
Su uso y transmision a las nuevas generaciones, desde una perspectiva
gue encuadra la “vitdidad etnolinglistica’ en la categoria de procesos
evolutivos idiosincrasicos en la situacion de contacto, y no, como
reproduccion de estereotipos.

El concepto de “vitalidad etnolinglistica’ asi definido se vincula con:

— Una concepcion de lengua como sistema de significacion y de
comunicacion que evoluciona de manera acorde a las nuevas
necesidades comunicativo-significativas de los hablantes,
condicionadas por los cambios socio-culturales. Por lo tanto se
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considera que la lengua es "condicionante de" y "condicionada
por" laexperienciade laredidad.

— Unaconcepcién de laidentidad énica como proceso. El concepto
de “procesos étnicos identitarios’ (Bigot-Rodriguez-Vazquez
1991 - Véazquez 2000) refiere a procesos diacrénicos y
diatopicos, condicionados por factores linguistico-culturales y
psico-sociales.

El abordgje tedrico-metodolégico —enmarcado en una perspectiva
interdisciplinar etnolingliistica- se despliega aqui como ndcleo de
convergencia linglistico-antropol 6gico, integrando € enfoque histérico-
critico (H. Vézquez) de la antropologia sociocultura y la teoria
etnosemantica (G.F.Guizzetti)

Las principaes categorias del enfoque histérico-critico de Véazquez (1995
- 2000) que seincorporaron son las siguientes:

— El sujeto socid (de grupo) El sujeto que plasma las estructuras
sociales, rasgos, pautas y habitos culturades, trasciende d sujeto
individua. Se trata de un grupo de hombres que vive en sociedad y
asume diferentes modos existenciales segun las distintas sociedades.
En las sociedades de tradicion ora € sujeto colectivo contiene la
concepcion del mundo del conjunto de la comunidad. En las
sociedades estratificadas en clases socides las visiones son més
parcializadas.

— La congruccion sociocultural de los esquemas cognitivos. Se
sostiene la no universalidad de las categorias de conocimiento y su
construccién histérica segin condicionamientos sociales, culturales
y psicolinglisticos

— Serescata e enfoque histérico delas estructuras sociaes y culturaes

La metodologia etnoseméntica de Fernandez Guizzetti (1981) se
despliega en seis pasos, de los que tomé los cuatro primeros. 1)
Ambientacién cultural; 2)Ambientacion (relevamiento y descripcion)
linglistica; 3)Interpretacion seméntica; 4)Formaizacion de los datos,
5)Endopatia y reconstruccién imaginativa; 6)Descripcion de las
estructuras e iconografia. Estateoriase desarrollaen 2.1.1.
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En otra dimension de convergencia se integran a nicleo interdisciplinar
asi configurado  aportes tedricos de la psicologia socia sobre
bilingtiismo, teorias sobre aprendizaje de segundas lenguas en situacion
de contacto, aportes de la sociolinglistica sobre diglosa y
representaciones sociolinglisticas. En e desarrollo de la exposicion
explicito, a medida que los utilizo criticamente, los aspectos pertinentes
delasteorias de | os autores consultados.

Para indagar las percepciones subjetivas que los miembros del grupo
minoritario tienen de la vitalidad etnolinglistica de ambos grupos (R.
Bourhis, H. Gilesy D. Rosenthal), y siguiendo € replanteo critico de N.
Labrie sobre las formas de abordarlas (1.1) resultd adecuado hacerlo a
través las representaciones sociolinglisticas manifestadas en el discurso
epilinguistico (Cap.6)

Las categorias conceptuales utilizadas se definen en € transcurso de la
exposicion.

El trabgjo de campo se redizd en los asentamientos de Empame
Graneros y Los Pumitas (Rosario) en razon de que existian trabajos
interdisciplinarios previos readizados por € eguipo de investigacion d
gque pertenezco que fueron tomados como referentes de la presente
investigacion. Se han incorporado, en la medida en que fue necesario
tomar un contexto mas inclusivo, o una dimensién comparativa, datos
relevados en localidades de la provincia de Chaco.

El rdlevamiento de datos en el campo se realiz6 mediante:

— Observacion directa

— Entrevistas con miembros de la etnia toba

— Entrevistas con responsables institucionales pertinentes

— Entrevistas semi-dirigidas mediante aplicacion de cuestionarios’ a
miembros de la etnia gom. El carécter interactivo de la entrevista
asegura una mayor libertad de expresion a entrevistado que le
permite explayarse — producir micro-relatos- sobre los temas de su
interés.

El marco tedrico-metodoldgico asi elaborado y las técnicas
implementadas hicieron posible tratar conjuntamente lengua y cultura, y
resulté apropiado para indagar los aspectos antropoldgicos que se
articulan con e funcionamiento de las lenguas en contacto, las précticas
linglisticas y sociolingisticas de los indigenas qom. Se procurd lograr
un mayor grado de adecuacion en la aproximacion a la complejidad del
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hecho empirico: relaciones entre hablante(s), lengua(s), pensamiento,
cultura, sociedad, procesos identitarios, y su vinculacién con lavitalidad
etnolinglistica

He optado por articular la exposicion mediante una estructura en “red”
por ser la forma que més adecuadamente expresa € entramado de
problematicas tratadas. La estructura en “red” permite una
intervinculacion muy consistente —disefia un circuito de interreferencias
de los temas tratados y de los aspectos psico-socio-culturdes de los
procesos inherentes alavitalidad etnolinglistica de los gom (tobas).

En la Primera Parte del trabgjo, expongo los puntos principales de
estudios sobre “vitalidad etnolinglistica “, “muerte de lenguas o lenguas
en peligro de extincion”, “bilinglismo”, “aprendizaje de segundas
lenguas’ y “diglosia’, que han contribuido a sustentar mi propia
perspectiva tanto en sus dimensiones tedrico-metodol 6gicas como en la
confeccion de cuestionarios parala recoleccion de datos.

Con € propdsito de tratar en profundidad las relaciones lengua-
pensamiento-cultura entre los gom, incorporo, del andlisis etnosemantico
gue heredizado de laestructurade lalengua“ qom” (toba), la descripcidn
del lexema verbal en € que se destaca la relacién de las categorias de
espacio y proceso (2.1.2.); un relevamiento del |éxico del “color” en €
gue se analiza la conceptualizacion linguistico-cultural del espectro del
color (2.1.) y un andlisis contrastivo del pronombre de tercera persona en
tobay en espafiol (3.5.)

La Segunda Parte, capitulos 4, 5y 6, esté dedicada a exponer |0s aspectos
mas especificos —socioculturales, linglisticos y sociolinglisticos
concernientes alos indigenas gom. También en esta parte € relevamiento
linguistico de lalengua“qom” que he realizado sustenta el andisis de los
temas tratados. En e abordaje de los aspectos socioculturales, € andisis
linglistico del léxico referido a la nocion de poder y a los seres
sobrenaturales de la cultura ancestral permitié destacar € anclgje de la
incorporacion del concepto de lo sagrado en los procesos de sincresis
religiosa (4.4.1.2.). Del corpus de relatos orales que he relevado en
lengua gom con traduccién a espafiol del mismo narrador, expongo las
traducciones correspondientes a variantes relativas a distintos contextos
de produccion del relato nsogoj  “mujer caniba” y su correlacion con
los procesos de sincresis religiosa (4.4.1.2.1). En € aspecto linguistico
describo los procedimientos gramaticales utilizados por los gom
hablantes para la creacion de neologismos gque expresan referentes de la
cultura de contacto en € proceso evolutivo de mantenimiento de la
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funcionalidad delalengua(5.2.1.)

En la Tercera Parte, referida a “soporte ingtituciona”, he considerado
importante, ademas de tratar los instrumentos juridicos nacionales y
provinciales que conciernen a los indigenas gom (7.5. y 7.5.1),
explayarme sobre los avances juridicos en materia de derecho indigena -
en e plano regional y mundid- ya que los documentos producidos son,
en gran parte, resultado de los movimientos etnopoliticos indigenas,
cuyo accionar incidira en e futuro de numerosas lenguas y culturas
indigenas. Aun en los casos en que no son documentos vinculantes,
gjercen presion, en e sentido de que establecen una tendencia de politicas
deseables.

En € capitulo 8, he tomado distintas visiones sobre las relaciones entre
grupos diversos y sobre el tratamiento de la diversidad desde el punto de
vista educativo, como andamigje para reflexionar e intentar un esbozo de
gestion del multilingliismo /multiculturalidad hacia e plurilingtismo /
pluriculturalidad.

La estructuracion en red determind que las referencias a los gom se
trataran en estaparteen 7.7., en 8.3. y 8.4. d interior de las probleméticas
analizadas.

El concepto de vitalidad etnolinglistica conforma un ambito
relativamente nuevo de andlisis. No existe hasta ahora ningln trabajo
especialmente referido a andlisis de la vitalidad etnolinglistica de los
grupos indigenas qom. El nlcleo interdisciplinar tedrico-metodoldgico y
los instrumentos técnicos disefiados para esta investigacion constituyen
un abordaje original en un dominio de investigacién poco explorado aun.
Con esta investigacion se intenta contribuir a la descripcion, andisis y
explicacion de la situacion sociolingliistica y cultural  de los gom de
Empalme Graneros y Los Pumitas (Rosario), a la reflexién sobre los
derechos linglistico-educativos y la planificacion de la educacion
bilingtie intercultural paraindigenas gom.

! |as denominaciones “qom” y “toba’ se utilizan indistintamente en este trabajo,
en el caso de autores citados se respetan las utilizadas por |os mismos.

2 El cuestinario elaborado para esta investigacion consta de | as siguientes partes:
1.Cuestionario sociolinglistico; 2.Uso y valoracion de las lenguas en contacto;
3.Actitudes de los gom (tobas) hacia los segmentos de la sociedad local /
nacional con los que interacttan; 4.Percepcion de las actitudes de la sociedad
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local/nacional hacia los qom (tobas); 5.Representaciones acerca de la
escolarizacioén; 6.Vigencia del sistemade la oralidad.

Han colaborado en la aplicacion de cuestionarios auxiliares de investigacion del
PIP CONICET N°4927/97 : Olga Porfiri- Ana Malachevsky — Carmen Castellan
; 'y aumnas de la catedra Principios de Linguistica Antropolgica- Escuela de
Antropologia — Facultad de Humanidades y Artes - UNR : Elisa Almiron,
Marina Santos, Verénica Dutto, Silvana Martino.
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PRIMERA PARTE

CAPITULO 1

1.VITALIDAD ETNOLINGUISTICA: ASPECTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Las expresiones “vitalidad linglistica’* 'y  "vitalidad
etnolinguistica’, con distintos matices conceptuales, remiten a
marcos tedricos e instrumentos técnicos elaborados con el
propdsito de evaluar la  conservacion de los parametros
diferenciadores de grupos en contacto que tienen incidencia en €
uso de las lenguas implicadas. Orientados, en gran medida, hacia la
prediccion de los resultados del equilibrio de fuerzas entre grupos
en contacto, los trabajos realizados han tenido por fin contribuir a
la planificacion linglistica y a estudio del aprendizaje y uso de
segundas lenguas por parte de |os grupos minoritarios.

1.1. Modelosde analisisy aplicacién

El proyecto "Dimensién y medida de la vitalidad etnolinguistica’
dirigido por G.D. MC Connell y J.D.Gendron (Dimensions et
mesure de la vitalité linguistique - G.D.Mc Connell y J.D.Gendron
- CIRB- Canada 1988) tuvo por objetivo configurar un "modelo de
vitalidad de lenguas’ tomando como paréametros e numero de
locutores, e numero de funciones, y la frecuencia de utilizacion de
una lengua.

El modelo, aplicado mediante un sistema informatizado, permitié
medir en términos cuantitativos la cuota de vitalidad de las lenguas
con escritura de la India, disponerlas segun un rango de vitalidad,
comparar en términos de "vitalidad relativa" los diversos tipos de
situacion de contacto, y testear, con medios estadisticos, algunas
variables demograficas (niUmero de personas que hablan la lengua
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como lengua materna, nUmero de bilingties que hablan la lengua
como lengua materna, nimero de personas que hablan la lengua
como segunda lengua) a fin de determinar su influencia sobre la
cuota de vitalidad.

Para  calcular la cuota de vitdidad de cada lengua,
fundamentandose en la dimension socia de las actividades
humanas, se contemplaron ocho "dominios': religion, escuela,
medios de comunicacion, administracion, tribunales, legislatura,
industria manufacturera, empresas de ventas y servicios.

En cada dominio se consideraron los "modos" escrito y oral, por
"niveles’ y en cada uno de €llos las "funciones" de cada lengua.
Las funciones representan la utilizacion de una o varias lenguas en
circunstancias localizadas de comunicacion -espacios, actores y
temas- en las que se cuantificala frecuencia de la comunicacion.
Para el dominio escuela, por gjemplo, se caracterizan como niveles
los grados de la ensefianza (primario, secundario, etc.) Las
funciones del modo escrito - en cada nivel- corresponden a las
materias (ciencias fisicas, sociales etc.) cuyos textos son utilizados.
Las funciones en e modo ora -en cada nivel- corresponden a uso
delalengua, setiene en cuenta si lalengua es utilizada como Unico
medio de ensefianza, si se utiliza conjuntamente con otra, 0 Si es
materia de ensefianza

En una segunda etapa se realiz6 un andlisis estadistico de las
relaciones entre la cuota de vitalidad (variable a explicar) y un
conjunto de variables demogréficas (variables explicativas), a fin
determinar la influencia de las variables demogréficas sobre la
cuota de vitalidad. Se trabgjé con 14 lenguas de la India en los
Estados o Territorios en los que estas lenguas cuentan con un
minimo de 100.000 hablantes. Los resultados obtenidos han
evidenciado la influencia de las variables demogréficas sobre la
vitalidad de las lenguas. Los factores propicios a la vitalidad de las
lenguas que fueron detectados son los siguientes:

— Un gran nimero de locutores de lengua materna

— Una gran dispersiéon geogréfica de la lengua entre los distritos
del Estado
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— Un gran porcentgje de hombres que hablan la lengua como
lengua segunda (en redes de comunicacién nacional es)

— Un débil porcentaje de bilingles entre los locutores de lengua
materna

Los directores del proyecto han reconocido que, si bien € andlisis
de las variables demogréficas resulta imprescindible para este tipo
de estudios, éstas no pueden explicar totalmente el comportamiento
linglistico de una sociedad: es necesario abordar ademas, la
cuestion del contacto de lenguas y de los cambios que se producen
en las relaciones de fuerza de los grupos.

En d trabgo de N. Labrie "La vitalité ethnolinguistique et les
caracteristiques socio-psychologiques de [’individu vivant en
milieu bilingue'- (N.Labrie 1984) e marco tedrico se construyd
partiendo del andlisis de diversas contribuciones a estudio del
bilingliismo en las que se ha destacado |a importancia del medio
social®. Labrie propone una perspectiva interdisciplinaria, en base a
la complementariedad de los abordajes de la psicologia socia y la
sociolinguistica, a fin de construir un marco tedrico, conducente a
una verificacion empirica, con €l propdsito de analizar los factores
gue actuan en el aprendizgje y uso de la segunda lengua por parte
de individuos pertenecientes a una minoria linguistica en situacion
de contacto, y a mantenimiento de su lengua. La encuesta se
realiz6 en Moncton, Nueva Brunswick (Canada) donde coexisten
dos comunidades linguisticas, una de origen étnico francés
(minoritaria) y otra hablante de inglés (mayoritaria), que forman
parte de una organizacion social coman.

La problemética a investigar fue enfocada en torno a un aspecto
gue Labrie considera fundamental en la adquisiciéon de la segunda
lengua. Se trata de la comprension de los mecanismos implicados
en e mantenimiento 0 no-mantenimiento de la lengua materna. En
este sentido considera necesario, en e marco de la coexistencia de
grupos étnicos distintos, integrar e concepto de "vitalidad
etnolinguistica' aun modelo general de adquisicién y utilizacién de
la segunda lengua.
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Retoma los conceptos de "vitalidad etnolinguiistica objetiva" de H.
Giles, R. Bourhis y D.M.Taylor ("Towards a Theory of Language
in Ethnic Group Relations” en H. Giles - Language, Ethnicity and
Intergroup Relation, New York, Academic Press, 1977), y de
"vitalidad etnolingistica subjetiva" desarrollado por R.Bourhis, H.
Giles y D. Rosentha (1981) ("Notes on the Construction of a
"Subjective Vitality Questionnaire” for Ethnolinguistics Groups, en
Journa of Multilingual and Multicultural Development Vol. 2- N°
2)

H. Giles;, R. Bourhis y D.M.Taylor definen la "vitaidad
etnolinguistica’ como:

"el conjunto de factores socio-estructurales que hacen que
un grupo sea susceptible de comportarse como una entidad
distinta y activa en sus relaciones con otros grupos
étnicos".

Para e andlisis de "vitalidad etnolinglistica objetiva relativa' de
grupos coexistentes, se considera la importancia proporcional de
tres factores. 1) estatus (econdémico, socia, socio-histérico, y
linglistico); 2) demografia (reparticion geografica del grupo,
nimero de miembros, tasa de nacimientos, matrimonios mixtos,
etc.): 3) soporte institucional (medios de comunicacion, sistema
educativo, organizacion religiosay cultura etc.).

Un aspecto no contemplado en esta evaluacion "objetiva' es € de
las representaciones subjetivas que pueden tener los miembros de
un grupo de la vitalidad etnolinguistica de su grupo de pertenencia
y del grupo de contacto. Al respecto e concepto de "vitalidad
etnolinguistica subjetiva relativa’ desarrollado por R.Bourhis, H.
Giles y D. Rosentha ("Notes on the Construction of a Subjective
Vitality Questionnaire for Ethnolinguistics Groups' in Journa Of
Multilingual and Multicultural Development. Vol 2, n° 2, 1981 Pag.
145-155) y los correspondientes instrumentos de evaluacion
(cuestionarios) se aplican a la comparacion de grupos
etnolinguisticos en contacto para captar las percepciones que los
miembros del grupo minoritario tienen de la vitalidad
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etnolinglistica de ambos grupos, que pueden ser no coincidentes
con la evaluacion objetiva'y que, a su vez, pueden influir en la
vitalidad etnolinguistica.

A partir de estos trabagjos Labrie elabora un cuerpo de hipotesis
sobre los lazos entre vitalidad etnolinglistica y caracteristicas
socio-psicoldgicas (que hasta e momento no se habian verificado
empiricamente), y disefia una encuesta en base a cuestionarios que
elabora adaptando los de R.Bourhis, H. Gilesy D. Rosenthal, a fin
de evaluar estadisticamente dichas hipotesis.

En las hipétesis se formulan relaciones entre: vitaidad
etnolinglistica y actitudes; temor a la asimilacion y deseo de
integracion; los procesos afectivos y la frecuencia / calidad de los
contactos interétnicos,; los contactos interétnicos y la confianza
lingUistica; los contactos interétnicos y la motivacion; entre
motivacion, aptitudes, y resultados linguisticos.

Los cuestionarios utilizados ponen e acento en la recolecciéon de
datos acerca de la percepcion que tienen los miembros de la
minoria francesa sobre la importancia econdmica, politica,
demografica de ambos grupos étnicos, sobre las actitudes hacia
ambas lenguas y sus grupos de hablantes; frecuencia y calidad de
los contactos interétnicos, temor a la asimilacién; motivaciones
para€ aprendizaje y uso del inglés.

Del procesamiento de los datos, interesa destacar que se ha
demostrado la ausencia de relacion entre la vitalidad etnolingUistica
del grupo minoritario y laactitud hacia el grupo de segunda lengua.
Ante estos resultados que invalidan la hipétesis (cuanto mayor sea
el prestigio

—percibido- del grupo de lengua segunda en comparacion con €
grupo de lengua primera, mayor sera su fuerza de atraccion), Labrie
hace un replanteo critico sobre los cuestionarios utilizados.
Considera que e concepto de vitalidad etnolinguistica subjetiva de
R.Bourhis, H. Giles y D. Rosenthal presenta un problema, ya que
el mismo no esta basado en la percepcion gue tienen los individuos
del equilibrio existente entre los grupos étnicos tal como se expresa
en su entorno inmediato, sino que
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—por medio de los cuestionarios- se induce a encuestado a dar
cuenta de la percepcion vehiculizada por los medios de
informacion y de educacion, es decir a partir de un entorno global.
En cambio e entorno inmediato del individuo sugiere una
valoracion de los grupos a la que se ligan predisposiciones, valores
afectivos y actitudes independientes de la fuerza de los grupos, e
incluso antitética respecto de larealidad objetiva.

Por estas razones Labrie cree mas pertinente examinar la vitalidad
etnolinguistica en niveles mas proximos a la experienciaindividual,
donde no solamente los aspectos ligados a la posicién social de los
grupos serian tomados en consideracion, sino que también aspectos
mas individuales, ligados a las predisposiciones afectivas, podrian
dar indicaciones sobre las relaciones existentes entre € individuo y
su medio social, y su influenciaen la adquisiciéon y utilizacion de la
segunda lengua.

Un aspecto que trata Labrie y que nos resulta de interés por su
relacion con los procesos étnicos identitarios es el temor a la
asimilacion, considerado como fuerza de sentido contrario a deseo
de integracion. De acuerdo al resultado de las encuestas, € temor a
la asimilacion aparece cuando € individuo estd implicado en una
situacion de coexistencia de grupos étnicos distintos, y alcanza €
punto culminante cuando la vitalidad étnica de ambos grupos es
percibida como de igual fuerza, donde € individuo se encuentra en
una situacion de inseguridad en la que su identidad étnica esta
sometida a un juego de fuerzas opuestas. Cuando la vitalidad
etnolinglistica del grupo de lengua segunda se percibe como
superior (a nivel de estatus, demografia, soporte institucional) €
conflicto de identificacion parece resolverse, ya sea mediante la
asimilacion, o a partir de una toma de conciencia que pueda llevar
a mantenimiento de la primera lengua.

El marco tedrico, los instrumentos de evaluacion, como la
interpretacion de los resultados de lainvestigacion presentados por
Labrie constituyen un aporte de la mayor importancia para €l
estudio de la vitalidad etnolingtiistica a pesar de que en ese trabajo
no se insiste suficientemente en e estudio de las redes
intragrupales, en e uso de la lengua materna y su fuerza como
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cohesivo étnico en relacion con e temor a la asimilacion y su
incidenciaen el mantenimiento de lalengua propia.

1.2. Muerte o desaparicion de lenguas

Una bibliografia relativamente reciente aentada por la toma de
conciencia acerca de la necesidad de defender, en tanto patrimonio
de la humanidad, las lenguas en peligro, y en agunos casos los
derechos de las comunidades linglisticas minoritarias, trata desde
distintas perspectivas, la "muerte o desaparicion de lenguas' o
"lenguas en peligro de extincion™.

Acerca de las causas y circunstancias de la muerte de lenguas
SAWurm (1991) sefiadla -ademés de la muerte de todos los
locutores- los cambios en la ecologia de las lenguas. El reemplazo
de los cuadros culturales y sociales en los que una determinada
lengua funcionaba, por otros nuevos y diferentes, como
consecuencia de un contacto o choque cultural, generan la
incapacidad de la lengua tradicional para expresar la nueva cultura
y afectan la actitud de la comunidad hablante hacia su propia
lengua. La influencia econdmica, y la influencia cultural -que
Wurm pone en primer plano- de sociedades méas poderosas incide
en la ecologia de las lenguas, llevando a abandono de la lengua
tradicional, a su restriccion a un uso particular; o produciendo
cambios estructurales y adopcion de particularidades gramaticales
de lalengua de contacto.

Una consecuencia de la pérdida parcial o completa de una cultura
tradicional, de su vision del mundo y de su reemplazo por otra se
manifiesta en la "simplificacion” de formas verbales ligadas a
conceptos inherentes a la cultura tradicional, por jemplo la pérdida
de distinciones que no son significativas para la nueva cultura.
Estos cambios operados en las lenguas por reflejo de una cultura
extranjera, que Wurm considera como la muerte de una lengua en
su formatradicional, es o que califica como "pseudo muerte".
Como contrapartida Wurm destaca la existencia de fuerzas que
actlan para asegurar la perduracion de lenguas condenadas. € uso
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de lalengua como lenguaje secreto, y los casos en que lalengua es
un simbolo fuerte de afirmacién identitaria, fuerzas que
contribuyen a preservarlas en situaciones cultural es desfavorables.
Desde la perspectiva de las lenguas de Africa, M. Brezinger,
B.Heine, G. Sommer (1991) andizan agunos parametros
sociolinglisticos que consideran particularmente interesantes para
el estudio de situaciones que ocasionan la desaparicion de lenguas
en Africa.

Abordan el fendmeno de la muerte de lenguas desde dos angulos.
Por un lado tratan el contexto de situaciones de transferencia de las
lenguas que llevan o han llevado a la extinciéon de una lengua. Y
por otro las estrategias y actitudes que orientan e comportamiento
de los hablantes en & seno de una comunidad linglistica. En la
convergencia de estos dos puntos de vista se plantea en qué medida
la transferencia de una lengua esta ligada a cambios en laidentidad
cultural o énica, y en qué medida los cambios de comportamiento
linglistico son reaccion a las transformaciones del medio ambiente.
La propuesta de estos autores consiste en estudiar 10s procesos que
conducen a la muerte de lenguas en cada caso concreto, ya que
consideran no sblo los distintos grados de influencia de los
factores que intervienen, o la presencia o ausencia de |os mismos,
sino que un mismo factor puede tener resultados linglisticamente
diferentes, y también que € rol que juegan ciertos factores en una
situaciéon de transferencia pueden cambiar en € transcurso del
proceso.

Asi, sefialan que en muchos casos los cambios en la economia se
acompafian de un cambio de la lengua origina en provecho de la
lengua del grupo del que se ha tomado €l nuevo tipo de economig;
gue la heterogeneidad demogréfica esta habituamente asociada al
debilitamiento del grupo lingUistico minoritario; que la
urbanizacion es un factor importante en lo que concierne a la
muerte de lenguas. No obstante diversas situaciones en Africa
testimonian o contrario. Los autores citan como gemplo a los
Waata, que habitan en la costa de Kenya. Se trata de una
comunidad linguistica pequefia, hablante de la lengua oromo, que
han abandonado la economia cazadora -recol ectora para adoptar €l
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modo de vida agricola de sus vecinos los Giryama (hablantes del
giryama, dialecto estrechamente ligado a kiswahili, lengua
nacional de Kenyay lingua franca del Africa oriental.) No obstante
haber adoptado |a economia de los Giryama y de constituir una
minoria dispersa entre estos ultimos, los Waata han conservado su
lengua vernacula.

Estos efectos diferentes se explican -dicen los autores- por las
variaciones de reaccion en e seno de las comunidades linguisticas
ante los cambios de situacion.

Tanto en este trabajo, como en los anteriormente citados, dado que
la perspectiva adoptada ha sido la de la muerte de lenguas, se
mencionan sblo algunas lenguas que se mantienen, en condiciones
semejantes alos contextos de desaparicion.

En los trabajos sobre la muerte de lenguas o lenguas en peligro de
extincion (M. Brezinger — B.Heine —-G. Sommer, 1991); (
S.A.Wurm, 1991); (O.Zepeda — J.H.Hill, 1991); (A. Kibrik, 1991),
los principales factores que se consideran como implicantes del
deterioro y pérdida de las lenguas son |os siguientes:

- Cambios en |la ecologia de las lenguas

Como consecuencia de un contacto cultura los cuadros
socioculturales en los que funcionaba una lengua son reemplazados
por otros distintos, generando la incapacidad de la lengua
tradicional paraexpresar la nueva cultura.

El contacto y conflicto cultural pueden afectar severamente la
actitud de la comunidad hacia su propia lengua. Esto ocurre cuando
una comunidad linglistica entra en contacto econémico, cultural, o
politico con una comunidad més poderosa en e plano politico y
econémico. El conocimiento de la lengua perteneciente a la
comunidad més poderosa permite procurarse ciertas ventgas
imposibles de obtener para quienes no conocen la lengua. La
lengua de la comunidad débil se vuelve indtil, esta situacion lleva
al desuso de lalengua propia

- Urbanizacién de poblaciones tradicionalmente rurales
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Los jovenes gque se alglan de su comunidad linglistica para emigrar
a las ciudades en procura de meoras econémicas, con €
consiguiente cambio de lengua, y los frecuentes matrimonios
mixtos detienen la transmision de la lengua tradicional. Esta
situacion afecta también € uso de la lengua en los lugares de
origen, poblados en su mayoria por personas mayores. De esta
manera no se mantiene la cadena de transmision generacional de la
lengua.

- Modificaciones en la economia

Los cambios economicos ligados a la modernizacion o a la
asimilacién a los modos de produccién de grupos vecinos originan
un cambio de lengua.

- NUmero de locutores y dispersion geogr afica

Las comunidades linglisticas pequefias son mas susceptibles de
perder su lengua, ya sea por e escaso numero absoluto de
locutores o por la fragmentacion de los grupos a causa de la
dispersion geografica

- Prestigio de las lenguas
L as lenguas menos prestigiosas tienen tendencia a ser reemplazadas
por |as de grupos socioecondmicamente mas poderosos.

- Las politicas linguisticas de |os estados

Laimposicion de una lengua nacional, con €l propdsito de eliminar
la diversidad linguistica dentro de los limites del estado, llega en
algunos casos a prohibir € uso de otras lenguas.

C. Clairis (1991), considerando que las investigaciones sobre la
desaparicion de lenguas tienden a confirmar la interconexion entre
lo socid y lo linglistico, detecta una sintomatologia de fenébmenos
estructurales ligados a proceso de desaparicion de lenguas,
condicionado por factores externos "sociociolinguisticos'. A partir
de fuentes bibliograficas y de sus propias investigaciones enumera
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—con caracter provisorio- las siguientes caracteristicas que se
detectan en las lenguas en proceso de desaparicion:

1- gran cantidad de fluctuacién de fonemas

2- reduccion del sistema fonol gico

3- simplificacién morfol6gica

4- desarrollo de una sintaxis facultativa

5- pérdidadelariquezaestilistica

6- disminucion de marcas de funciones sintacticas

7- polisemia

8- gran cantidad de interferencias

9- pérdidade los habitos sociolinglisticos y pragméticos.

En un trabgjo mas reciente Hagége (Hagege.C 2000) afirma que
mueren arededor de 25 lenguas por afio. En cien afos, s nada
cambia, de las aproximadamente 5000 lenguas vivas actuales
guedarian sdlo 2.500. Es de interés la descripcion que e autor
presenta de las causas y caracteristicas del proceso de extincion.
Recurre a g emplos de numerosas y diversas lenguas, sin dejar de
explicitar algunos contragjemplos, destacando que los fendmenos
linglisticos, que ponen en juego e materia humano, no son
predecibles sin excepciones, méas aln cuando intervienen factores
externos como los econOmicos y sociales (Hagege 2000:133)
Digtingue tres perfiles en la desaparicion de lenguas. La
transformacion: una lengua se modifica en un largo proceso a
punto que se puede considerar la aparicion de una nueva lengua;
tal es la historia de la transformacion del latin en diversas lenguas
romances.

La sustitucion de la lengua original por una lengua llegada del
exterior luego de un periodo variable de coexistencia.

La extincidon: se considera extinguida una lengua gque no tiene
“locutores de nacimiento” es decir hablantes que |a aprenden desde
el comienzo de sus vidas en € medio familiar y socia., y alos que
este aprendizaje confiere una “competencia nativa’ Hagege define
la “competencia nativa’ como un conocimiento completo y una
capacidad de uso espontanea, que hacen de la lengua considerada
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un instrumento de comunicacion apropiado para todas las
circunstancias de la vida cotidiana. En esta perspectiva una
“lengua viva’ es la de una comunidad que renueva sus “locutores
de nacimiento”. (C. Hagege 2000:94-95)

La muerte de una lengua es un fendmeno col ectivo que se produce
cuando e cuerpo social completo deja de hablar la lengua. En la
medida en que los locutores de nacimiento transmiten
imperfectamente  su lengua, debilitindose la aptitud de sus
descendientes para hablar y comprender el idioma del grupo,
desaparece |la competencia nativa

En este proceso (puede ocurrir in situ como en diaspora, por €. €
francés en Terre Neuve o0 € finlandés en EEUU -C. Hagége
2000:213) considera dos etapas. la “precarizacion” al inicio del
proceso, y la“obsolescencia’ como etapa final.

El hecho de que una lengua deje de ser transmitida alos nifios es un
indice de precarizacion importante. El defecto de transmision se
inscribe en un cuadro de “bilinglismo inigualitario” (situacion
donde unalengua gjerce presion sobre la otra por su estatus social,
0 su estatus nacional o internacional) que produce un tipo particul ar
de locutores. los sublocutores, que para Hagege caracterizan la
etapa de obsolescencia. Son locutores que utilizan la lengua en
algunas circunstancias sin poseer “competencia nativa’.

Hagége destaca marcas caracteristicas del estado de lengua de los
sublocutores. Las partes més estructuradas (nlcleo duro) de las
lenguas -la fonologia y la gramética- son mas resistentes a tiempo
y alainfluencia de otras lenguas. En cambio € |éxico (inventario
de palabras disponibles en un momento de la historia de la lengua)
es mucho mas abierto a préstamo. Sin ser los préstamos, en si
mismos, causas de extincion, la expansion creciente de préstamos
es un indicio de deterioro, y es correlativo a la desactivaciéon de
procesos de formacion de nuevas paabras. La creatividad de los
sublocutores se expresa en formas que no responden a las reglas de
lalengua para reemplazar formas olvidadas.

La mayor competencia en la lengua dominante hace que los
sublocutores introduzcan un nimero considerable de palabras de
esta lengua en sus discursos en la lengua dominada. Estas palabras
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se integran a inventario lexical de los sujetos pasando de “lo
fortuito del discurso alanecesidad del sistema’.

Hagége observa una correlacion entre la tasa de préstamos y €
grado de desestabilizacion delafonologiay la gramética.

L as principal es rasgos que detecta Hagege son |0s siguientes:

— Reduccién de formas en la morfologia ( rasgos estrechamente
ligados a una organizacion especifica del mundo) (en Nueva
Guinea, Hagege 2000:111)

— Nivelamiento analdgico (eliminacién de irregularidades) y uso
de calcosy perifrasis cuando falta la palabra autéctona.

— FHuctuacién de fonemas (Esto ha sido estudiado por C. Clairis)

— Reglas facultativas , de variacion libre en la construccion
sintéctica

Se trata de diversificaciones no correlacionadas con sexo, edad,
profesion, etc.

1.2. La sobrevida de lenguas cercadas de peligro

S bien es incontestable que los diversos factores anteriormente
descriptos han conducido a deterioro y muerte de lenguas, existen
testimonios de lenguas que en circunstancias semejantes han
mantenido su vitalidad. G.Mounin (1992) en sus consideraciones
criticas a trabajos sobre la muerte de lenguas, advierte que
también que es necesario poner la mirada sobre la "existencia de
lenguas que durante siglos -sin legislaciones protectoras y sin
subvenciones estatales- han resistido a las peores opresiones’. En
este sentido destaca como prioritario estudiar e porqué de la
sorprendente sobrevida de lenguas cercadas de peligros L. Aubague
(1986), ha sefialado, respecto de lenguas indigenas de México, que
si han sido necesarios casi cinco siglos para liquidar sélo la mitad
de las lenguas autoctonas, esto hace pensar que sus locutores han
debido adoptar serias medidas de resistencia para preservarlas de
una muerte total.

39



Desde €l punto de vista de las caracteristicas linguisticas, Mounin
ha destacado que para muchos de los que estudian las lenguas en
peligro "toda evolucion es una pérdida’. En la perspectiva de la
relacion lengua-identidad étnica, esta tendencia no es gena a una
consideracion de la identidad étnica como esencia (natural) ya
constituida, que conduce a pensar 1os cambios como un pasgje de
un estado de autenticidad a un estado aterado en € que la
autenticidad desaparece (L.Tourgeon -J.Létourneau- K. Fall - 1977)

Por nuestra parte, la inscripcion de la identidad étnica en la
dinamica de relaciones intraétnicas e interétnicas (en e caso de los
gom, con segmentos de la sociedad regional / nacional) la ubica
dentro de procesos en construccién linguistico-cultural y socio-
histéricamente condicionados. Correlativamente es  preciso
discriminar los cambios que se operan en la lengua correlacionados
con dichos procesos que son inherentes a la dindmica de una
cultura -ya sea en culturas més o menos homogéneas, 0 en
contextos de sincresis cultural- de lo que se puede considerar
“deterioro”. Por lo tanto resulta necesario evauar, en cada
situacion, los factores implicados y sus efectos linglisticos y
sociolinglisticos. Y, de manera preponderante, la influencia de las
representaciones sociolingiisticas, y las actitudes psico-sociaes
gue se generan ante determinadas circunstancias.

L El concepto de "vitalidad" referido a las lenguas ha comenzado a ser utilizado
en la década del 60 para designar la fuerza numérica de una comunidad de
locutores de lengua materna, posteriormente se fue vinculando a las funciones y
alafrecuencia de uso de unalengua mas que a nimero de locutores. Final mente
se ha enfatizado la importancia de |as actitudes psicosociales y representaciones
sociolinguisticas de los locutores.

W.F. Mackey ( 1983) - citado por G.D. MC Connell y J.D.Gendron 1988)
utiliza el término "vitalidad linglistica" en el sentido de longevidad, es decir la
duracion de una lengua en el tiempo. Esta duracion, que reflgja la vitalidad
depende de dos factores 1) la distribucion de la lengua en € espacio, y 2) €l
estatus de la lengua, que depende del nimero e importancia de las funciones.
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W.F. Mackey y M. Siguan Soler (1986) consideran que la conciencia y la

percepcion de los grupos linglisticos en contacto determinan €l comportamiento

de los grupos de lengua minoritaria e influyen en la evolucién de la propia

situacion. Para € andlisis de estas situaciones proponen tener en cuenta las

actitudes de los grupos linguisticos. :

- lapercepcién de las caracteristicas (negativas y positivas) de los miembros
del propio grupo y delos otros

- formas de entender la cohesion del grupo

- actitudes especificas en relacion con las lenguas. abandono, conservacion,
defensa, promocion.

2Principalmente las de J.A.Fishman "Sociolinguistic Perspective on the Study of
Bilingualism" en Linguistics N° 39, 1968; R.C. Gardner "Socia Psychological
Aspects of Second Language Adquisition” en H.Giles y R.N.St-Clair (Eds.)
Language and Social Psychology, Oxford. Basil Blackwel, 1979 ; W.E.Lambert
"Culture and Language as Factors in Learning and Education" en F.Aboud y
M.D.Meade (Eds.) Cultural Factors in Learning and Education. Bellingham,
Western Washington State College , 1974, pp 15-40.
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CAPITULO 2

2. EL CONTACTO LINGUISTICO-CULTURAL Y LAS
RELACIONES LENGUA, PENSAMIENTO, CULTURA,
IDENTIDAD

Los contactos linglistico-culturales se dan entre grupos humanos que
interactdan en determinados contextos de poder. La desigualdad de poder
genera, en los grupos subalternizados, determinadas practicas linguisticas
(bilingliismo, diglosia) diversos procesos de sincresis cultural, y distintas
modalidades de reaccion a mundo dominante, entre ellas estrategias de
resistencia étnica y consecuentemente particulares procesos identitarios.
Latrama de interrel aciones entre lengua, pensamiento, culturay sociedad
configuran un sistema de "habitus' (Bourdieu 1983) en € que las
estructuras cognitivas y evauativas que se adquieren a través de la
experiencia en e mundo social funcionan, asu vez, como esquemas de
produccion de précticasy de percepcidn y apreciacion de esas précticas.

2.1. Lasrelacioneslengua /pensamiento/ cultura /sociedad

Si bien en general se acepta que las segmentaciones delaredidad y las
distintas formas de pensamiento estdn relacionadas con la lengua, la
indole de estas relaciones es concebida de distintas maneras.

Sobre d ge de la funcidn representativa o simbdlica (significacion)
Herman Parret sefidla dos concepciones diferentes en las teorias
linglisticas contemporaneas. la “expresionista’ y la “articulista’. La
posicion expresionista, (que adjudica a Descartes, Chomsky), sostiene
que e sujeto produce la idea que se expresa en el lengugje, y considera
que € lenguaje representa, manifiesta - en e sentido de reflgo-
pensamiento. El lenguaje lleva algo que estd en la profundidad a la
superficie sin ningln cambio. Es, segin Parret, la idea de N.Chomsky
("Reflexiones sobre e lengugje’- Planeta, Barcelona, 1985) acerca de
gue la gramética expresa la redidad mental del hablante ided. El
lengugje en tanto "espgio de la mente". permite, a través de su estudio,
descubrir los principios abstractos que gobiernan su uso y su estructura,
los que para Chomsky son universales por necesidad bioldgica (y no
meros accidentes histdricos) que derivan de caracteristicas mentales de la
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especie. Considera que una lengua humana es un sisema
extraordinariamente complejo, y que llegar a conocimiento de una
lengua humana seria una hazafia intelectua extraordinaria para una
crigtura que no hubiese sido especificamente proyectada para llevar a
cabo esatarea. Un nifio normal -dice- adquiere este conocimiento sobre la
base de unos datos y unas orientaciones minimas y sin una instruccion
especifica. Para Parret € hablante ideal es unaficcidn, y no acuerda con
la postura de Chomsky, segiin la que € lenguaje no tiene ninguna
relacion directa con la comunicacion ni con ninguna realidad
extralingiistica, socia, intersubjetiva.

Desde la postura “articulista’ se entiende que € lenguaje articula, modela
e pensamiento. Es la idea de Saussure del pensamiento como masa
amorfa en la que la lengua establece divisiones. la lengua elabora sus
unidades (articulos), entre la masa amorfa de las ideas y la masa amorfa
de los sonidos, de esta manera se configuran los signos linglisticos
(significantes y significados). (H. Parret y O. Ducrot - 1995)

También para Hjelmdev (1974) la forma linguistica proyectada sobre la
materia informe produce una sustancia, tanto en € plano del contenido
como en €l de la expresion. De manera tal que en cada lengua la materia
se articula peculiarmente.

En la linea de pensamiento norteamericano las posturas de Sapir y
Whorf, aunque generdlizadas como “hipétesis Sapir- Whorf”, se
diferencian parcia mente.

Sapir, en un trabgjo de 1929 “La place de la linguistique parmi les
sciences’ manifestaba claramente su vision linguistico-antropol 6gica.
Para Sapir la percepcion de la redidad esta mediatizada -en carécter de
condicionante- por € lenguaje. Afirma que la percepcién de la realidad
esta en gran parte fundada inconscientemente en los hébitos linguisticos
del grupo, y que los hombres estéan sometidos, en gran medida, a las
exigencias de la lengua particular que congtituye el medio de expresion
delasociedad alacual pertenecen.

De esto desprende que no se pueden percibir las caracteristicas de una
cultura por la simple observacion, sin recurrir a simbolismo linglistico
gue hace inteligibles esas caracteristicas a la sociedad: "los modelos
culturales de wuna civilizacion estdn inscriptos en la lengua que la
expresa’. Por lo tanto € estudio cientifico de una cultura no puede
prescindir de las informaciones que proporciona un estudio linguistico.

(Sapir 1968)
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Segin e principio de “relatividad linglistica’ desarrollado por B. L.
Whorf las lenguas determinan inconscientemente las cosmovisiones:

1) Consderaladiversidad estructura delaslenguas

2) Sustituye la generalizacion universalista “ e pensamiento es cuestion
de lengug€’ por una formulacion que considera mas correcta “e
pensamiento es cuestion de lenguas diversas’. Las estructuras
lingUisticas de la lengua primera predeterminan, orientan y organizan
lavision del mundo fisico, socia y psicol dgico.

3) Laedtructurade lalenguainfluye sobre laforma que se comprende la
realidad y sobre la conducta ante ella'. (Whorf 1971)

Teniendo en cuenta que toda lengua funciona como sistema de
comunicacion y como sistema de significacion de la cultura, siguiendo a
Hagége se puede considerar que € semantismo de toda lengua se
relaciona con la praxis de la sociedad que en cada caso, de manera
especifica, culturaliza los referentes. En este sentido las palabras son
"praxemas’ o expresiones lingliisticas dela praxis social. (Hagége 1986)

Desde los planteos acerca de | as dificultades de la traduccién se ha puesto
reiteradamente en evidencia gque las palabras de una lengua no tienen un
equival ente exacto en otra lengua. Benveniste (1974) posicionandose ante
la lengua desde dos perspectivas, como sistema de signos y como
discurso, afirma que no se puede trasponer €l semiotismo de una lengua
en otra. El nivel semidtico es inherente a la funcion de significar de la
lengua como sistema de signos, y cada signo es una unidad semiética que
entra en una red de relaciones y oposiciones con otros signos que lo
definen y delimitan al interior de una lengua. En este nivel la traduccién
es imposible. En cambio, si se puede trasponer e semantismo de una a
otra lengua. El funcionamiento semantico de la lengua, cuya expresiéon
por excelencia es la frase en la produccion de discurso, tiene por funcién
comunicar (que es la que sustenta la integracion de la sociedad)., en base
al “sentido” (mensaje) percibido por una comprension global y siempre
en contexto, dando lugar ala traduccién como proceso global.

El plano del Iéxico, ademés de manifestar de manera notoria las
diferencias entre las lenguas, tiene la capacidad de expresar rapidamente
los cambios de orden intelectual, social y econdmico que se operan en



las sociedades. Es muy claro como la estructuracion seméntica del 1éxico
esta relacionada con la practica sociocultural: cada lengua recorta de
manera diferente 1o que es sin duda una misma redlidad (por g. la
realidad biolégica del parentesco), o refiere a realidades distintas. La
diversidad de denominaciones y representaciones relativas a distintos
temas o conceptos en diferentes culturas hasido relevada en numerosos
estudios. Un pueblo que vive en regiones nevadas tiene de la nieve una
experiencia més complega que se traduce en un campo semantico también
mas complejo (G.Mounin 1979). Los esquimales tienen arededor de 15
palabras para nombrar los distintos estados de lanieve “nieve que cag”,
“nieve en € suelo”, “nieve endurecida’, “nieve blanda’, nieve en polvo”
€tc. ; mientras que en azteca con unaraiz comun se forman tres palabras:
sustantivos “hielo”, “nieve” y adjetivo “frio” (Mounin- 1963)

Un gemplo recurrente en lailustracion de las segmentaciones linguisti co-
culturadles es e de las denominaciones de los colores. El espectro
newtoniano —en el que se distinguen siete colores:

violeta- indigo - azul - verde - amarillo - naranja—rojo-

es un continuo que se recorta (indedependientemente de la capacidad de
captar los colores) de diferentes maneras en las distintas lenguas.
Laperspectiva deB. Berliny P. Kay ( “Basic colorsterms’ University of
Cdifornia PressBerkeley - Los Angees, 1969), que plantea
regularidades universales en la seriacion de los colores ha sido rebatida
por otras investigaciones.

Berliny Kay (en base a estudio empirico de veinte lenguasy consulta
sobre estudios de otras lenguas) afirman que cada lengua llega a sus
propios términos de color, dentro de una serie finita de once, que se
ordenan seguin una jerarquia. Hay lenguas que emplean los once colores
y otras un nimero menor, pero siempre se realiza el siguiente esquema,
gue también puede interpretarse temporal mente en términos de una escala
evolutiva:

Blanco -rojo- amarillo - azul - marron - violeta

Negro verde rosa
naranja
gris

Para ellos € proceso de categorizacion humana no es “producto arbitrario
de la redidad histérica sho més bien d resultado de principios
psicol 4gicos universal es.(Cardona 1994- Duranti 2000)



Otras investigaciones sobre la seriacion de colores [legan a resultados que
no concuerdan con la universalidad de este esgquema, entre ellas S.
Tornay (1973)- citado por Cardona (1981)- encuentra que los nyagatom
del sudoeste de Etiopia reconocen ocho colores pero no tienen la
categoria azul.

Los cuadros comparativos de Gleason y Hjelmslev son eemplos
recurrentes de la segmentacion linguistico-cultural de los colores.

H. A. Gleason (1975) compara las segmentaciones solapadas de los
colores en espafiol, chona y bassa:

Espariol purpura | azul | verde | amarillo naranja rojo
Chona (de cipwuka | citema cicena cipswuka
Zambia) P P
Bassa (de
Liberia) hui Ziza
Y Hjelmdev:

“Tras los paradigmas que proporcionan en diversas lenguas las
designaciones de color, podemos descubrir, eliminando las
diferencias, tal continuum amorfo, €l espectro del color, en el que
cada lengua establece sus fronteras de un modo arbitrario”
(Hjelmslev 1984:80).

Demuestra la falta de coincidencia entre las divisorias de las lenguas
europeas de mayor difusion -cuyas conformaci ones son aproximadamente
las mismas- y el galés.

verde gwyrdd
azul glas
gris

castano llwyd




Parte de nuestro trabajo de campo reaizado en 1987 con indigenas qom
consistié en aplicar pruebas de denominacion y clasificacion de colores.
Esta experiencia puso de manifiesto que en la lengua gom € Iéxico del
“color” se organiza en tres categorias. lexemas nominales, lexemas
cualificadores y lexemas conjugacionales.

Tomando como “corpus’ los lexemas cualificadores encontramos la
siguiente segmentacion:

a)crométicos

I? malyajk “azul” ( malygjk es e nombre de unalgjartija azul ada) 2
rardla“verde” (sgnificainmaduro, crudo)

jokowi /jokoBi “amarillo” (nombre de un fruto amarillo semejante a la
naranja)

toyaraik “rojo” (color delasangre)

kopogojk “ocre”

b)acromaéticos
lapayargjk “blanco”
lgraygk “negro”

Tomando como referente los siete colores del espectro newtoniano
notamos que funden en una sola denominacion “toyargk” € rojoy €
anaranjado, y no delimitan aguellos colores para los cuales no tienen
denominaciéon en la lengua gom como "indigo” y "violeta’. En las
denominaciones de los colores en espafiol se  mantiene
predominantemente e referente psicocultural (ver 2.1.1) ligado a la
lengua materna, no reconocen ni denominan los colores terciarios (rosa,
celeste, fucsa, violeta turquesa etc.) no incluidos en el sistema qom. En
otros casos hacen uso de cdcos de la lengua gom "amarillo
blanqueado”,” marrén anegrado”, “color de la tierrd’ (Bigot — Vézquez
1987) Los datos obtenidos ponen en evidencia € recorte linglistico-
cultural del espectro del color.

2.1.1 Lapostura de Fernandez Guizzetti

Cada lengua pertiniza linglisticamente y relaciona los conceptos de una
manera peculiar, en consecuencia las informaciones que cada lengua
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proporciona obligatoriamente sobre un mismo objeto, estado o proceso
son diferentes. Para Fernandez Guizzetti (1983) la pluralidad de lenguas
es correativa, en general, a la pluraidad de culturas. Postula entre €
signo linguistico y €l referente real, un “referente psicocultural”, definido
como percepcion culturamente condicionada de los referentes reales. El
significado del signo “semema’, integrado por rasgos distintivos
semanticos y relaciones entre estos, constituye una estructura no
isomoérfica con lade los referentes psicoculturales.

El semema (significado) resultante -para € autor- de la interseccion
l6gicadelos “usos’, pertiniza linglisticamente lo psicocultural con cierto
grado de distorsién, no agotando la complgjidad del fendbmeno psiquico:

“Lo psicocultural posee una estructura propia que solo coincide
parciamente con la del significado; hay una pautacion de lo
psiquico segln cultura que no es ni equivaente, ni mucho
menos idéntica a la pertinencia semanto-cognoscitiva.

Todo significado aprehende y sistematiza, pero a mismo
tiempo mutila, ya que a pertinizar, le es imperioso reducir a
unos pocos rasgos distintivos semanticos la polifacética riqueza
del fendbmeno psiquico aidable en e continuo fluir de la
conciencia. Buena parte de dicha riqueza aparece en los usos y
en las figuras siempre contextuadas y por lo tanto referidas a
una esfera mucho mas amplia que la de significado
lingUisticamente relevante” (Fernandez Guizzetti 1983:76)

“Si nos planteamos cud ha de ser la unidad tipo dentro del
ambito de lo psicocultural, es decir qué debemos considerar
como &omo mental, llegamos a la nocién de psiquema. El
psiquema se vincula con € signo lingiistico seglin un esquema
muy simple’ (Ferndndez Guizzetti 1983:79)

Esguema de signo linguistico:

psicoculturales

PSIQUEMA unidades en & ambito de los

referentes

SEMEMA T significado
SIGNO

vorremA 1| | sgnificante
v
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— El psiqguema es la unidad tipo (&omo mental) del &mbito de lo
psicocultura

— El semema (significado) o nlcleo semantico, surge de la interseccion
I6gicadelos "usos'. Fernandez Guizzetti,G (1983: 79).

Desde una perspectiva etnolingliistica, la metodologia “ etnosemantica’
gue propone G. Ferndndez Guizzetti (1981) permite, a través de la
blsqueda del sentido de las estructuras lexicales, morfosintécticas, y
textuales, estudiar la cosmovision de una etnia por via de su lengua, en
los aspectos descubiertos (conscientes ) y encubiertos ( inconsciente
culturado). Afirma que através del conocimiento de la estructura de la
lengua, siempre en relacién con el estudio de la cultura, es posible romper
la barrera del etnocentrismo y penetrar en concepciones del mundo
distantes alanuestra

“ La etnoseméantica indaga cual es en cada lengua la estructura
delamateriadel contenido; estructura, que, por otra parte, no es
otra cosa sino la organizacion cognoscitiva del mundo culturado
simbolizada por todosy cada uno de los idiomas, considerados
como fendmenos culturales (Fernandez Guizzetti 1981:53)

Entre los principios que enumera como sustento de la interpretacion
etnosemantica destacamos | os siguientes.

— cada categoria gramatical corresponde mas 0 menos exactamente a
una categoriamental, en espafiol destacala siguiente correlacion:



Categorias mentales | Categorias gramaticales
sustancia sustantivo
persona pronombre
proceso verbo
cualidad del proceso adverbio
cualidad de la sustancia adjetivo

— Laausencia de una categoria gramatical presupone la carencia de la
categoria mental correlativa.

— De lareacion entre los elementos gramaticales (&fijos, raices, etc.)
podemos inferir conexiones entre las diversas categorias mentales. En
los lexemas verbales del espafiol las categorias mentales “ persona’,
“cantidad” y “tiempo" se conectan -mediante la sufijaciéon de las
desinencias-. a la de "proceso”. En los idiomas indoeuropeos todo
verbo implica un tiempo dentro del cual se desarrolla un proceso por
él dgnificado. En otras lenguas e concepto de tiempo no esta
relacionado con el de proceso. (Fernandez Guizzetti 1981).

Esto es védido parala lengua gom: en los lexemas verbales no existen
especificaciones relacionadas con € tiempo.

2.1.2. El marco cultural y la productividad linglistica de lo espacial
en lalengua gom.

La productividad linglistica qgom de lo espacia, que se observa de
manera relevante en los lexemas verbales y en e sigema de la deixis, es
relativa a percepciones y representaciones del espacio correlacionadas
con la cultura originaria cazadora-recolectora ®. Las actividades de cazay
recol eccion, que en aguna medida siguen practicando, exigen precisiones
espacialesrigurosas. (Bigot 2001b)

En estalengua, la expresion del espacio es atamente productiva, tanto en
e sistema de la deixis' que expresa oposiciones de visibilidad /
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invisibilidad, direccionalidad y posicion, como en los lexemas verbaes
en los que direcciéon y posicion estan especificados por determinados
morfemas.
De acuerdo al corpus obtenido hasta ahora mediante € relevamiento de
textos y cuestionarios, delimitamos la clase de los lexemas®  verbales
por:
— su capacidad de especificar @ funcionema® predicado a nivel de
clausula.
— la coocurrencia de determinados morfemas (raices y afijos) a nivel
de lexema

El lexema verbal se expande en dos funcionemas obligatorios, pro sujeto
y nlcleo verbal, alos que se agregan funcionemas optativos, entre ellos
|as determinaciones espaciales.
Los morfemas especificadores de los funcionemas pro-sujeto, ademas de
marcar persona y numero proporcionan informacion acerca de la
orientacion del proceso.
De acuerdo a esto distinguimos dos clases de pro-sujetos. Clase I, de
orientacion centripeta, y Clase Il, de orientacion centrifuga. Existen
nicleos verbales que coocurren con ambas clases de pro-sujetos, nicleos
verbales que coocurren solamente con la C |, y nucleos verbales que
coocurren solamente con laC Il.
En cuanto & conjunto de determinaciones espaciales, tomando como
criterio la coocurrenciay la exclusion mutua, distinguimos las siguientes
clases:

— directivo - posicionaes

— estrictamente posicionaes

— orientacionales

Directivo—posicionales. con raices que significan desplazamiento,
marcan la direccién del mismo. Con raices no desplazantes sitdan €
proceso o € estado. Se articulan en dos g es de oposiciones:

— espacio circunscripto adentro/ espacio no circunscripto afuera
— arriba/ abgo

Estrictamente posicionales. expresan posiciones relativas referidas a
desarrollo del proceso, 0 a estado, respecto de determinados referentes
(encima, debgjo, entre, a lado, etc.).



Orientacionales. con formas que implican dos actantes significan
orientacion centripeta o centrifuga del objeto respecto del sujeto del
proceso. Con formas que aparecen con un solo actante € referente de la
orientacion es el espacio de enunciacion.

Por 1o expuesto y teniendo en cuenta que por “pensamiento” se entiende
un amplio espectro de actividades mentales, nos resulta entonces méas
preciso plantear larelacion entre lengua y “ categorias cognitivas’. Como
expresan Georges Vignaux y Khadiyatoulah Fall (1997) las operaciones
linguisticas (que remiten alalengua en acto) y las operaciones cognitivas
estan intrincadas en cada enunciacion. Lo que estos autores llaman
«cognitivo» no es simple contenido de pensamiento, sino un sistema de
operaciones anclado en cada sujeto, no independiente de los medios
concretos o simbolicos de redizacion. Por lo tanto estas operaciones
apuntan a regular € lenguaje por € conocimiento y reciprocamente a
modular e conocimiento por medio del lengugje, fundando un trabao
incesante del lengugje hacia el conocimiento y del conocimiento hacia e
lengugje.

En cuanto a procesamiento lingtiistico-cognitivo de larealidad, s bien la
lengua y las categorias cognitivas, condicionan la percepcion de la
redlidad y la experiencia del mundo, la lengua, a su vez, evoluciona de
acuerdo a las nuevas necesidades comunicativas de los hablantes,
generadas por los cambios que se operan en € medio sociocultura y
fisico. Consecuentemente consideramos que la lengua y las categorias
cognitivas son a la vez "condicionantes de' y "condicionadas por” la
experiencia de la realidad. Hablamos con mayor precisiéon de categorias
socio-cognitivas, como categorias inclusivas de los condicionamientos
linguisticos y socioculturales.

2.2. Lengua eidentidad.

La capacidad de la lengua de significar la cultura, las précticas sociaes,
la cosmovision de un grupo (funcién de significar) y € caracter socid
(colectivo) de la préactica linguistica (funcién comunicativa de la lengua)
confieren alalengua un rol destacable en los procesos identitarios.

El concepto de comunicacion linglistica implica intercambio de ideas,
informaciones, expresion de sentimientos etc. entre personas, en base a
una lengua (sistema de signos) parcia mente compartida, y también a un
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conocimiento parciamente compartido del contexto sociocultural (es
decir de las convenciones que prevalecen en una comunidad, pautas
culturales, creencias, etc.) Cada lengua es parte de una cultura, y tiene a
su vez la capacidad de significarla en su totalidad, mediantizando -en
funcion de la relacion lengua-categorias cognitivas- la percepcion de la
realidad.

La interdependencia entre las funciones comunicativay significativa de
lalengua (los procesos de comunicacion se llevan a cabo sobre la base de
sistemas de significacion y todo sistema de significacion tiene por fin la
comunicacion (Eco, 1990) hace que la intercomunicacién instituya un
mundo comin de significaciones, ubicando a la lengua como medio por
excelencia con e que las personas, tramando sus relaciones, se
congtituyen en sociedades diferenciadas: la lengua contribuye a sustentar
lacohesion grupal, alavez que establece la diferenciacion extragrupal. Y
es este poder cohesivo y diferenciador de la lengua que cimenta su
funcion de marcador identitario.

En la construccion de los procesos identitarios la lengua nativa opera, en
muchos casos’, como un valor fundamental de identificacion del grupoy
de sus miembros, permitiendo a grupo distinguirse (J. J .Smolicz 1982).
Pero es en las situaciones de conflicto entre sociedad dominante / grupo
subalternizado donde se hace patente larelacién entre lenguas y procesos
identitarios. La lengua del grupo subaternizado puede ser sustituida,
manipulada, o visualizada como marca de pertenencia identitaria. La
funcion identitariade lalengua “ solo se hace visible para sus hablantes en
situaciones individuales particulares- exilio o inmigracién, por g emplo- 0
por su notable capacidad integradora y movilizadora en situaciones de
conflicto” Arnoux (1999:16)

Diferentes formas de “estrategias identitaras’ -en contextos de relaciones
sociales desiguales- desde distintos dominios de las ciencias sociaes, y a
partir materiales empiricos diversos, han sido puestas en evidencia por
Investigadores pertenecientesa CRIV y CNRS (Francia) (C. Camilleri y
otros 1999), con € proposito profundizar los conocimientos y elaborar
unatipologia de diversas conductas estrategico-identitarias que permitala
comprension y teorizacion de mecanismos individuales y colectivos.
Desde una perspectiva dinamicay relacional de laidentidad, definen las
“estrategias identitarias’ como procedimientos puestos en accion (de
manera consciente 0 inconsciente) por un actor (individua o colectivo)
para lograr finadidades definidas explicitamente o situadas a nive
inconsciente. Esos procedimientos se elaboran en funcion de la situacion
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de interaccidn, es decir en funcion de diferentes determinaciones (socio-
histéricas, culturales, psicolégicos) de esa situacion (Lipiansky, Taboada-
Leonetti, Vasguez 1999).

Concerniente a las diferentes y peculiares determinaciones situacionales,
la lengua propia se procesa como negacion, olvido, exaltacion o
emblematizacion. Algunas de estas estrategias (las que tienen cierta
semejanza con las desarrolladas por indigenas latinoamericanos) son las
siguientes:

-Interiorizacién de atributos desvalorizantes y anonimato. El recurso a
anonimato diluye la responsabilidad. Ciertos grupos minoritarios presionan
a sus miembros (en particular alos jovenes) para que se hagan olvidar, para
mantener una situacion socid més confortable. (J.Karsterstein 1999) En
algunos casos hay una incapacidad para comprender la naturaleza socia
de la dtuacion persond o grupa. Los aspectos hegativos
(desvaorizacion) que se le asignan a grupo no se perciben como
consecuencia de relaciones que definen su lugar en la sociedad y que
pueden ser modificadas por una accidn colectiva.. A nivel individua es
una estrategia “interior” que compromete mecanismos psicoldgicos para
intentar evitar e sufrimiento, no modificando, sino rechazando larealidad
(se rechaza de manera consciente o inconsciente la informacion o
experiencia angustiante.) €l estereotipo negativo se interioriza, y se acepta
laposicion socia inferior parano hacerse notar. (Malewska-Peyre 1999)
Podemos decir que en & ambito americano la estrategia del “olvido” ha
facilitado la sobrevida de numerosos grupos indigenas. Se trata (Aubague
1986) de un mecanismo deliberado que consistié en conceder espacios ala
dominacion para “hacerse olvidar” protegiendo sus culturas y lenguas,
utilizadas en la comunicacién intragtnica. (Bigot 1988)

-La postivizacion de estigma. La identidad asignada con los rasgos
estigmati zantes es aceptada, pero convirtiendo estos Ultimos en positivos.
Es una de las estrategias més frecuentes de defensa, y aparece como
primer signo de toma de conciencia del hecho de que la desvalorizacion
delaidentidad individua y colectiva es la consecuencia de una situacién
social de discriminacion y de dominacion. Los hijos de inmigrantes
magrebinos (Marruecos, Argelia, Tunez) discriminados en Francia y
designados globamente como “éarabes’ se reivindican como “beurs’
término por e que se define la segunda generacion de magrebinos. Este
término por € que se autodesignan es laformainversa de “arabe” en la
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précticadel “verlan” que consiste en transformar las palabras mediante la
inversién de silabas. En la afirmacion como “beurs’” mas que como
“drabes’ se expresa e deseo de diferenciarse de sus padres, pero
conservando su filiacién. Segin Calvet (1994) estos grupos construyen
sus formas linglisticas identitarias diferenciadas del francés esténdar y de
las formas vernécul as familiares.

- Instrumentalizacion.. Los actores tienen una conciencia clara de la
desigualdad de larelacion de fuerzas en que se encuentran, pero tratan de
sacar provecho de la situacion en la medida en que la pertenencia étnica
permite obtener algin beneficio., subsidios, empleos, etc. (Taboada
Leonetti 1999)

La positivizacion de los rasgos estigmati zadores es también observable en
América Latina donde |os grupos originarios se autodesignan, en diversos
documentos de reclamo de derechos étnicos, “pueblos indigenas’ o
“indios’, denominacion que ha sido utilizada con tinte peyorativo por los
grupos dominantes. En los principios ideol6gicos del Consgo Indio de
Sud América -asociacion indianista que agrupa indigenas de Bolivia
Perl y Argentina- enunciados en la Asamblea realizada en laisa Taquile
del lago Titikaka, en 1998, se dicelo siguiente:

“Los Pueblos Indios de este continente nos llamamos Indios
porque con ese nombre nos han sojuzgado por cinco siglos y
con ese nombre definitivamente hemos de liberarnos. Ser indio
es nuestro orgullo. El indianismo propugna a indio como €l
autor y protagonista de su propio destino, por eso es nuestra
bandera de luchay una consigna de liberacion humana’.

-Asimilacion. La “asimilacion” a grupo mayoritario, consiste en des-
solidarizarse del grupo de pertenencia y rechazarlo para penetrar en €
grupo mayoritario. Se utiliza en la familia la lengua mayoritaria,
excluyéndose la lengua originaria, para favorecer la integracion
aceptando los valores y normas dominantes. Es una forma de escapar del
tratamiento discriminatorio y obtener beneficios econdmicos y sociaes
(Karstenstein-Taboada-Leonetti 1999)

-La accidn colectiva. Contrastando con las otras estrategias se Sitlan las
gue revaorizan la singularidad y la proclaman a modo reivindicatorio.
Se trata asi de savaguardar los lazos con su cultura de origen. Se



reacciona contra la desvalorizacion idealizando su propio grupo y
desarrollando una actitud critica hacia lo occidental. Las estrategias de
valorizacion de la identidad colectiva llevan al compromiso en
movimientos colectivos. Se manifiesta como exigencia de respeto a la
diferencia e iguadad de derechos. ( Hanna Malewska-Peyre-1999)

Los miembros de un grupo minorizado hacen referencia a una identidad
colectiva mitica o anticipatoria que deviene progresivamente en realidad
por el compromiso de la accién. Esto puede observarse en la evolucién de
movimientos de minorias regionales o étnicas (colonizadas o dominadas)
que han visto su cultura desvalorizada y han, progresivamente,
reconstruido laidentidad colectiva (Taboada L eonetti 1999)

Acerca del mangjo colonidista de las lenguas, los testimonios auto-
analiticos de Ahmed Boukous (Marruecos), y de Jacques Derrida
(Argelia) proporcionan visiones personales acerca de los efectos de la
dominacion linglistica sobre la identidad grupal, los traumas psiquicos
gue esto produce a nivel individual, y las consecuencias sobre la vitalidad
delaslenguas.

Aungue estos autores tratan sSituaciones muy particularizadas, |os
problemas que plantean se producen de manera semeante en otros
contextos también signados por la relacion lengua dominante /lengua
dominada

Ahmed Boukous (1985) inspirado en los trabgjos de P.Bourdieu plantea
la contradiccion entre lo lega y las précticas, € proceso de "dominacion
simbdlica’ (linglistica) y sus efectos sobre la identidad del grupo
tamazigh (bereber) en Marruecos. En Marruecos se hablan cinco lenguas.
Las lenguas tamazight (bereber) y &rabe marroqui son de uso oral, no
estandarizadas, estdn dotadas de vitdidad aunque tienen una funcién
limitada dentro de la vida cotidiana (en € dominio familiar y grupal) El
arabe literario aparece como €l soporte de la herencia arabe-musulmana,
no funciona como lengua materna. El francés se considera lalenguade la
modernidad, ocupa un lugar privilegiado por ser la lengua de la
enseflanzatécnicay cientifica, y laprincipal lenguaanivel econémico. El
espariol haretrocedido junto con los enclaves dependientes de Espafia.

En esta complgia situacion linglistica las lenguas bereber y érabe
marroqui (lenguas identitarias) estén prohibidas en ciertos campos de la
préctica socia. Teniendo en cuenta que lalengua ademas de un medio de
comunicacion es un medio de expresion de la cultura de un grupo y
mediador de su identidad, las consecuencias psicologicas de esta
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prohibicion sobre la personalidad son —para Boukous- inconmensurables.
Describe la situaciéon destacando las formas sutiles que adopta la
violencia. La prohibicién del bereber no es efecto de una violencia
declarada y "legal", sino que es resultante de précticas en las que la
violencia es latente, difusa: € ridiculo, € rechazo, la agresion la
humillacion. A consecuencia de esto los hablantes interiorizan un
sentimiento de inferioridad, de fata de confianza en si mismos, y de
desprecio de su identidad grupal.

En la escuela e nifio estd sometido a olvidar la lengua en la que ha
percibido e mundo que lo rodea, congtituido sus relaciones afectivas y
con la que se ha integrado a primer medio exterior. Para el adulto la
integracion socia y econdémica requiere € aprendizaje del drabe y del
francés®. El rechazo de la lengua identitaria opera de una manera
contradictoria entre los hablantes de bereber. Se ha pasado por las
diferentes fases de hilinglismo transicional hasta la pérdida de todo
anclgje linglistico y cultural bereber. No obstante - sefilla Boukous-
desde hace arededor de una década (1975) a gunos hablantes de bereber
tienden a reapropiarse de su identidad, actitud que se manifiesta en €
interés sobre lalengua, laliteraturay lamisica bereber.

La problemética de la identidad se plantea asi como una contradiccion
entre dos polos. El primero conduce a la busgueda desenfrenada de la
diferencia, de la singularidad. Esta busqueda pretende una afirmacion de
la identidad por oposicion a ladel "otro". El segundo polo quiebra los
particularismos a través de unaintegracion dentro de una entidad amplia
(marroqui, magrebina, arabe, musulmana, etc.) en la que la especificidad
"bereber" se disuelve. Las vacilaciones que se perciben en las conductas
individuales y colectivas remiten a esta doble polaridad. En esta situacion
de heterogeneidad linguistica, por un lado lenguas que permiten €
gercicio del poder y otras que estdn acantonadas en un rol de
subordinacién., Boukous interpreta que los hablantes que sdlo mangan
estas Ultimas, deseosos de apropiarse de una parcela de poder por medio
de la adquisicion de la lengua dominante, estan confrontados
draméticamente ala cuestion de laidentidad y de ladiferencia.

Lasituacion en Argelia, en cuanto alaviolencialinglistica, es semejante.
J. Derrida (1996) judio, magrebi, francéfono, trata las relaciones entre e
lugar de nacimiento, la lengua, la cultura, la nacionalidad, la ciudadania,
y € conflicto emergente ante la pretension dualista de subsistir en un
medio linglistico-cultural ajeno y la conservacion de valores grupales
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propios.

Ser franco-magrebi como yo -dice Derrida no es una riqueza de
identidades, sino un trastorno de la identidad, sin excluir connotaciones
psicopatoldgicas 0 sociopatoldgicas. Afecta no sblo € acceso a toda
lengua no francesa de Argelia (érabe didecta o literario, bereber, etc.)
sino también € acceso al francés. Una situacion en la que el concepto de
lengua materna es casi inaplicable.

Derrida habla de una interdiccion solapada. Aungue tenian € derecho
formal de aprender 0 no aprender € arabe, € bereber o € hebreo, en €
liceo nadie aprendia hebreo. Se trataba de una politica linglistica
explicita que otorgaba derechos, y de unaley no escrita (accion solapada)
gue guiaba los comportamientos.

En & dstema educativo € &aabe estaba autorizado como lengua
opcional, como cualquier lengua extranjera. El efecto buscado era la
inutilidad creciente, la marginalidad del arabe y € bereber dentro de la
politica colonial. De otra manera operabalalengua francesa. Yase tratara
de argelinos, o judios indigenas, € francés era la lengua supuestamente
materna, pero cuya fuente y normas se situaba en la Metrépoli (Francia).
El francés de Argelia (francés de colonizado) que se hablaba “la lengua
del otro” era, en verdad, un sustituto de lengua materna. Los judios
indigenas, grupo a que pertenece Derrida, no podian identificarse con
normas y vaores cuya formacion les era gena, por ser francesa,
metropolitana, catélica. Ajenos a la cultura francesa, aln cuando esta era
la Unica que habian adquirido, sometidos a la pedagogia del francés, su
Unica lengua, en su mayor parte eran gjenos también a la cultura arabe y
bereber, y también estos jévenes judios eran genos a la cultura judia
Desde fines del siglo pasado con € otorgamiento de la ciudadania
francesa, la asimilacién, la aculturacion, €l "afrancesamiento” asfixiaron
la culturajudia. Subsistia un judaismo de signos externos afectados por la
contaminacion cristiana. Se imitaba a las iglesias, la "bar mitzva' se
[lam6 comunidn, y la*circuncisién” bautismo. Se trata de una alienacion
gue instituye a toda lengua como lengua del otro (Derrida 1996: 104)

Segln Calvet (1996) la arabizacion, comenzada en 1962, a partir de la
independencia no fue exitosa. Los estudiantes universitarios eran hostiles
a la arabizacion, en 1971 no se hizo més que instaurar un examen
obligatorio de &rabe en todas las licenciaturas dictadas en francés. La
lengua elegida como oficia (&rabe clésico) no era la del pueblo (&rabe
argelino). Los bereber (aproximadamente & 30% de la poblacién) se han
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opuesto a la arabizacion en nombre de la defensa de su lengua 'y cultura.
Lo que los condujo a preferir e mantenimiento del francés y luego a
reivindicar € uso de las lenguas populares "arabe argelino” y "bereber”.
En 1991 de promulgé la Ley sobre la generalizacion de la utilizacion de
la lengua &abe, que impone la obligatoriedad en la administracion
publica.,, documentos, educacién, espectaculos, trabajos cientificos,
afiches, carteles, y se prohibe escribir la lengua &abe en caracteres
extranjeros. (Recueuil des législaion linguistiques dans le monde - J.
Leclerc et J. Maurais- CIPAL - 1994 - Université Laval- Canada)

2.3.Laidentidad étnica como proceso

Leos de las concepciones de “identidad étnica’ vinculadas a unaidea de
la cultura como esencia, en las que “identidad” se confunde con
“idéntico” connotando inmutabilidad, cristalizacion, €l concepto que
utilizamos destaca el caracter procesua de laidentidad en las complegjas
dindmicas culturales que se generan en contextos de contacto linglistico
cultura en condiciones de desigualdad. Hablamos de “procesos étnicos
identitarios’ (Bigot-Rodriguez-Vézquez 1991 - Véazquez 2000) como
procesos diacrénicos y diatépicos, condicionados por factores psico-
sociales, linglistico-culturales, e historicos.

Vazquez plantea que:

...... en constante proceso de cambio, la identidad debe
asentarse sobre su propia contradiccion  transfigurando
(mediante la supresion de rasgos culturales y € sincretismo) su
relacion con e orden social existente, y generando, en planos
cuditativamente diferenciados, profundas contradicciones
intraétnicas’

En cuanto a abordaje de estos procesos desde una concepcion dial éctico-
constructivista dice;

“...el abordge de de los procesos de congtitucion de las
identidades étnicas se centraen e andisis de lareproduccion, y
reelaboracion de los procesos de interaccion simbdlica y de
sincretismo culturd, sin desligarlo por ello de las condiciones



sociales que inciden sobre los cambios de los patrones de
cognicion y de conductaindividua y grupal (Véazquez 2000:75)

Entre los grupos gom los procesos identitarios manifiestan matices
diferenciales, alin en un mismo asentamiento, por condicionamientos
socio-histoéricos, lugares de procedencia, parciaidades de pertenencia, a
los que se agregan variables generadas locamente: tiempo de residencia
en e asentamiento frecuencia de la interaccién con sectores de la
sociedad regional, sincretismo cultural. No obstante la lengua (que
definimos como conjunto de variedades) gom (toba), es reconocida como
cohesionador étnico y simbolo identitario transversal a los distintos
niveles (micro, intermedio, y macro) que Vazquez (2000) delimitaen los
procesos étnicos identitarios. (ver 5.1.)

1 En los depdsitos de bidones de nafta “llenos’ hay muchas prevenciones contra
el fuego, no se puede fumar etc. En cambio en los depositos de bidones de nafta
rotulados “vacios’, la conducta es descuidada, no se prohibe fumar, aunque los
bidones vacios son muy peligrosos por contener gases y pueden explotar. Esta
asociacion de la palabra vacio con la falta de peligrosidad generaba muchos
accidentes.(Whorf 1971)

2 La transcripcion fonoldgica es la siguiente: oclusivas: /p/, /t/, Ik, Iof, |,
fricativas sordas: /</, /I 1, Ix/, In/; fricativas sonoras /3/, Iyl, lel; africada /tJl;
nasales: /m/, Inl, Ip/; laterales: /I/, I\ I; vibrante: /r/; semivocales: /wl/, /j/; vocales:
anterior cerrada: /i/; ant. abierta:/e/ ; posterior cerrada:/of ; post. abierta:/al.

IB/ realizacién de /w/ (interf. espariol)

¥ R. Huygue en “Les puissances de I'image” (Flammarion, 1965) establece
relaciones entre tipos de sociedades y modos de expresion del espacio, dice que
las civilizaciones mediterraneas, como las agrarias, de una manera general, han
cedido a las solicitaciones de la geometria. Por el contrario las civilizaciones
noémadas de |os espacios eurasi aticos han sido més sensibles a desplazamiento y
aladindmica de lalinea, que para €ellos representa, més que un contorno fijo, un
trazado que sigue un camino.

* Deicticos:
Iral presente, frente d hablante, masculino
fardl " " “ , femenino
/gal no visible, ausente, masculino
lagal " ", femenino
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/nal acercamiento a hablante, masculino

Janal " “ , femenino

/so/ alejamiento desde € hablante, masculino
laso/ " " " femenino
Ini/ semi-apoyado, colgado, masculino

leni/ " “  femenino

13i | extendido en una superficie, masculino
lagil " " femenino

® Lexemas: (segin Ferndndez Guizzetti) unidades constituidas por dos o méas
morfemas. En la lengua toba coincide con la unidad morfosintéctica eje,
(UMSE), que el hablante nativo considera no analizable, como conjunto de
significacion no segmentable.

® Funcionemas. de acuerdo a la teoria de G. Fernandez Guizzetti llamamos
funcionemas a los espacios funciondes cuyos  significados (funciosememas)
congtituyen relaciones orientadas. Los funcionemas, a nivel de clausula son
especificados por lexemas, y anivel delexemas por morfemas.

" La lengua, junto con la religion, la solidaridad familiar, la historicidad,
constituyen lo que Smolicz (J.J.Smolicz 1982 — en Actas del Coloquio ”Identité
culturelle. Approches méthodologiques’ B.113 CIRB, Canada) llama “valores
fundamentales’ que son los componentes méas centrales de la cultura de un
grupo y operan como valores de identificacion simbdlica del grupo y de sus
miembros, permitiendo a grupo distinguirse.

Smolicz sefiala que hay una jerarquizacion de estos valores fundamentales, no
siempre la lengua ocupa € lugar prioritario. Entre los Italo-Australianos la
aceptacion prioritaria de la solidaridad familiar contribuye a la falta de interés
por e mantenimiento de la lengua italiana. En la comunicacién cotidiana se
utiliza en algunos casos una mezcla de italiano con inglés superpuesto o sobre la
estructura del inglés mezcla de palabras y expresiones en italiano. Las escuelas
étnicas italianas en Australia son menos numerosas que las de griegos y
ucranianos, entre los que un gran nimero conserva la lengua materna no solo en
la comuni cacin cotidiana sino como elemento central de su herencia cultural

8 |eyes Lingiiisticas de Marruecos (Recueil des Iégislation linguistiques dans le
monde - J.Leclerc et J. Maurais - CIRAL - 1994 - Université Laval- Canada)

En 1978 el Decreto N°2-78-455 - Cap IV, art 21. Acerca de la organizacion de
los estudios expresa que los aumnos reciben una formacion complementaria
cuyo eje eslalengua nacional, la culturaisidmicay unalengua extranjera.

El Decreto N°2-78-452 trata sobre la reforma del régimen de estudios y de los
exdmenes relativos a la licenciatura en derecho. En el art.8 se expresa que la
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lengua de ensefianza es la lengua érabe. No obstante a titulo transitorio la
ensefianza serd organizada igualmente en lengua francesa. En cuanto al derecho
musulman es ensefiado obligatoriamente en lengua arabe. Durante la aplicacion
del régimen transitorio € alumno debe elegir @ momento de inscribirse los
cursos en aabe o en francés, esa eleccion es irrevocable. La terminologia
juridica es ensefiada en drabe a los alumnos que han elegido el francés y en
francés alos que han elegido €l arabe.
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CAPITULO 3

3. LAS SITUACIONES DE CONTACTO LINGUISTICO-
CULTURAL: BILINGUISMO Y DIGLOSIA

Para caracterizar la situacion sociolingiistica de los gom hablamos de
“bilingliismo diglésico” como expresion de las implicaciones cognitivas
del bilinglismo, y psicosociades de la diglosia. La reflexion acerca del
tratamiento de la diversidad linglistico-cultura en los sistemas
educativos, en nuestro caso los destinados a escolares indigenas, no
puede soslayar, como fundamento tedrico, |os estudios sobre bilinglismo,
diglosiay ensefianza / aprendizgje de segundas lenguas. Interesa revisar
algunas posturas tedricas sobre  bilinglismo y sus implicaciones
cognitivas, asi como las actuales posturas sobre las situaciones de
diglosia, sus  concepciones acerca de la configuracion de las
representaciones linglisticas, y de larelacién lengua- identidad.

3. 1. Bilinguismo

Por tratarse de un fendmeno complgo que se presenta en una
multiplicidad de situaciones, € bilinglismo hasdo &bordado desde
digintos enfoques tedricos en perspectivas disciplinarias e
interdisciplinarias.  lingliistica,  psicolinglistica,  sociolinguistica,
etnolingistica, neurolinglistica.

En |as definiciones de bilingiiismo® se alude ala competenciadel bilingiie
en ambas lenguas, asi como alos tipos de bilingtismo individua y social.
Desde las primeras definiciones, que lo caracterizan por una competencia
"semgante” en ambas lenguas (definiciones demasiado generales que en
excepcionales casos coinciden con las situaciones reales) € concepto de
bilingliismo se ha relativizado, y se han discriminado tipos y grados’
teniendo en cuenta la correlacion entre lo linglistico, lo socia y lo
psicoldgico. Las variaciones del bilingliismo dependen del medio en que
se desarrolla, del origen®, de la preeminencia de las lenguas y de sus
funciones en la sociedad, etc. Las diferencias en la competencia de los
bilinglies estan, en gran medida, relacionadas con la reparticion funcional
de las lenguas, con la frecuencia de uso, y con las actitudes hacia las
mismas. Se trata de aspectos intimamente ligados a las circunstancias
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sociales que determinan € hbilinglismo.

3.1.1. Bilingliismo y desarrollo cognitivo

Josiane F. Hamers (1984) ha tratado las relaciones entre el desarrollo
cognitivo y la"bilingualidad". Hamers distingue entre "bilingualidad”:
estado psicologico del individuo que tiene acceso a dos codigos
linguisticos distintos; y "bilinglismo" referido a la situacion de presencia
de doslenguas en los individuo o en la comunidad.

La linea de pensamiento de inspiracién whorfiana considera que la
percepcion del mundo y su representacion menta  dependen
esencialmente del lenguaje, y atribuye a la lengua una influencia
importante sobre la formacion de sistemas de codificacion perceptual,
social y cognitivo. De esto surge que €l desarrollo cognitivo del bilinglie
estariainfluenciado por dos lenguas.

De manera generd, las investigaciones sobre |as relaciones del desarrollo
cognitivo y desarrollo de la bilingualidad han arrojado resultados
totalmente dispares. Los primeros estudios relativos a desarrollo del
pensamiento en nifios bilinglies (efectuados antes de los afios 60)
sugerian que € bilinglismo precoz tendria efectos nocivos para €
desarrollo intelectual del nifio. Los nifios observados obtenian bajos
resultados en los tests de inteligencia, manifestaban retraso escolar,
inadaptacion social, problemas de adaptacion y alin confusion mental.
Esos primeros estudios fueron objeto de importantes criticas
metodol égicas: los nifios bilinglies y monolinglies no eran comparables
en términos de origen soci oecondmico; la competencia en lengua segunda
no era siempre verificada: los tests se administraban en la lengua
segunda que no dominaban, por lo tanto la validez de los resultados era
dudosa.

Hamers considera que con mayor rigor metodologico, Pearl y Lambert
(The relation of Bilingualism to Inteligence - .Psicologica Monographs,
76 - 1962), realizaron un estudio comparativo agrupando nifios bilinglies
y monolingties por edad, sexo, origen socio-econdmico, a partir del cua
congtataron la superioridad intelectua de los nifios bilinglies mediante
tests de inteligencia verba y no verbal. Los bilinglies manifestaron una
mayor habilidad para tratar problemas perceptuaes, facilidad para
descubrir reglas linglisticas y no linglisticas, una conciencia
metalinglistica mas aguda, ventajas que se explican como resultante de



la capacidad de dternar dos sistemas de simbolos. Por otra parte
manifestaban una gran capacidad para reconocer el caracter arbitrario de
significante lingiistico que, para Genesee, L. H. (1980 - Bilinguaism and
Biliteracy: A Study of Cross Cultural Contact in a Bilingual Communiti
en The Social Psychology of reading - Ingtitute of Modern Languages)
-citado por Hamers- expresa una capacidad cognitiva més general que
permite analizar aspectos conceptuales subyacentes a cualquier tipo de
informacion.

Destacando que las ventgjas del bilinglismo no se manifiestan en todos
los bilinglies, ya que para los nifios de grupos minoritarios la experiencia
del bilinglismo puede tener correlatos negativos, la autora expone €
tema central de la teoria de JCummins (1979, Linguistics
Interdependence  and the Educational Development of Bilingua
Children -Review of Educationa Research N%41) que explica la
contradiccion entre las investigaciones que han detectado las ventgjas del
bilinglismo y las que han relevado un desarrollo deficiente ligado d
bilinglismo.

Cummins formula dos hipdtesis: 1) la hipétesis de lainterdependencia del
desarrollo lingliistico; 2) la hipétesis de los umbrales minimos de
competencialinguistica

Con la hip6tesis de la interdegpendencia Cummins sugiere que €l nivel de
competencia de la L2 (segunda lengua) estd, parcialmente, en funcion de
la competencia de la lengua materna en e momento en que € nifio es
expuesto a la L2. Cuando ciertas funciones linglisticas han sido
suficientemente desarrolladas en la lengua materna es posible que una
fuerte exposicion en L2 lleve a una buena competencia en esta lengua, sin
detrimento de la lengua materna. Si no se logra un ato grado de
competencia en la lengua materna, la introduccién de L2 frena d
desarrollo futuro de lalengua materna, que a su vez limitara el desarrollo
de la L2. Esta interaccion entre la competencia linguistica inicia y la
competencia en L2 puede evolucionar hacia un déficit cognitivo.

En cuanto ala hipttesis del doble umbral de competencia linglistica: es
necesario €l logro de un primer umbra afin de evitar € déficit cognitivo
ligado ala bilingudidad. Si este primer umbral no se logra aparece una
forma de semilinglismo (la competencia en ninguna de las dos lenguas
es equiparable a la de los monolinglies). Un segundo umbral debe ser
sobrepasado para que la bilingualidad influencie de manera positiva
desarrollo cognitivo.
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La critica principal que le hace Hamers, aunque aceptala utilidad de esta
teoria para la educacion bilingle, es que no explica como ciertos nifios
pueden lograr € umbral superior y por qué otros no logran nunca €
umbral inferior.

Un avance significativo en este aspecto esta representado por e modelo
socio-psicoldgico de desarrollo del bilingtiismo elaborado por M. Hamers
y J. F. Blanc (1987). En este modelo € concepto de "redes sociales de
comunicacion” articulalo individual y lo colectivo, y pone de relieve la
incidencia de las valoraciones y autova oraciones de los grupos sobre €
aprendizaje y uso de las lenguas. El desarrollo linglistico del individuo
esta determinado tanto por factores de orden socioldgico y cultural como
por factores de orden psicolégico (perceptuaes, cognitivos, afectivos).
Los factores socioculturaes interactian con los factores individuales en
la elaboracion de mecanismos socio-cognitivos 'y socio-afectivos
pertinentes a desarrollo del lengugje. Estainteraccion no es directa, sino
gue se efectlia a través de las relaciones interpersonales que el individuo
mantiene con |os otros individuos en una estructura social dada, es decir
por intermedio de las redes socia es del individuo.

Plantean que en casi todas las situaciones de contacto de lenguas se
ponen en juego |los mismos factores y 10s mismos mecanismos, pero las
caracteristicas egpecificas de cada situacion influyen también sobre d
desarrollo linglistico del individuo. En situacion de contacto de lenguas,
e contexto sociocultural en el que e nifio vive sus redes sociades tiene
una importancia particular para su desarrollo linglistico, y, en contraste
con la situacion de monolinglismo, ciertos mecanismos psicolégicos
revisten particular importancia. Esta interaccion -entre e contexto
sociocultural y los mecani smos socio-psicol 6gicos- esta articulada por las
relaciones interpersonales que € individuo mantiene con otros individuos
en € interior de una estructura social dada. Las caracteristicas de esos
contactos mediatizan la influencia de las variables socioculturales sobre
las variables psicol 0gicas.

El modelo genera de desarrollo lingliistico de Hamers y Blanc se
sustenta consistentemente en la hipétesis de Lambert (W.E.Lambert
"Culture and Language as Factors in Learning and Education” en
F.Aboud y M.D.Meade (Eds.) Cultura Factors in Leaning and
Education. Bellingham, Western Washington State College, 1974) sobre
la interdependencia entre € estatus relativo de ambas lenguas y la
interiorizacion de los valores socioculturales;, y en la consecuente
discriminacion que hace Lambert de dos formas de bilingualidad:
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"aditiva' y "sustractiva'. Cada una de estas formas de bilinglismo
individual se desarrolla en funcion del medio sociocultural y de la
ubicacion relativa de las dos lenguas en e sistema de vaores de
individuo La forma "aditiva’ se da cuando la comunidad y la familia
atribuyen valores positivos a ambas lenguas y culturas, de forma tal que
las dos lenguas y culturas aportan elementos complementarios para €
desarrollo del nifio en una situacion de contacto. La forma "sustractiva’
de bilingualidad se desarrolla cuando una comunidad rechaza sus propios
valores socioculturaes en provecho de los correlacionados con la lengua
mas prestigiosa, que tendera a reemplazar a la lengua materna. Esta
situacion produce efectos perjudiciales sobre el desarrollo intelectua y la
personalidad del nifio.

Desde este punto de vista, los resultados del funcionamiento cognitivo se
originan en € desarrollo de los mecanismos socio-psicoldgicos
pertinentes a la elaboracién de la identidad cultural en relacion con €
sistema de valores del medio cultural.

Integrando estos aportes, Hamers y Blanc elaboran € siguiente modelo
genera de desarrollo del lengugje:

— El origen del desarrollo lingtiistico -monolingte o bilinglie- se ubica
en € entorno socid del nifio: a través de las relaciones
interpersonales que se crean dentro de las redes socides, € nifio esta
expuesto a comportamiento linglistico de su comunidad y a
sigemade valores unido a este.

— Ese sstemade valores sera interiorizado por €l nifio y jugara un rol
importante en la elaboracion de su identidad étnica.

— Lainteriorizacidn de esos valores sociaes permitird una valoracion
individual de los aspectos funcionales y formales del lengugje en
general, y delao laslenguas segin el caso.

— Esta valorizacién favorece la elaboracion de un proceso
motivacional para aprender y utilizar la o las lenguas para diferentes
funciones dd lenguaje.

— El proceso motivacional permitird a su vez € desarrollo: @ de una

competencia linglistica y comunicativa, y b) de una competencia
conceptual-lingliistica, es decir ded mango del lenguge como
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herramienta cognitiva. Esto a condicién de que € nifio esté expuesto
aun model o de lengugje que implique funciones social es, cognitivas,
linglisticas, y que ese modelo sea utilizado en las interacciones
sociales significativas establecidas entre el nifio y otras personas del
entorno

— Laadquisicién de las funciones del lenguagie y e desarrollo de esas
competencias tendra un efecto retroactivo sobre los mecanismos de
valorizacion y motivacion: es decir que cuanto mas se adquieran esas
funciones y desarrollen esas competencias, mayor sera la
valorizacion del lengugje como Util funcional y mayor sera la
motivacion para utilizarlo en esas capacidades. Inversamente una no-
valorizacion de esas funciones y competencias del lengugje frenard
su desarrollo armoni0so.

De esta manera Hamers y Blanc consideran que cada mecanismo socio-
psicoldgico implicado en e desarrollo del lenguaje sera amplificado por
e efecto de esos mecanismos retroactivos En € individuo bilinglie
operan anivel especifico en cada una de laslenguasy a nivel general del
lengugje. Si las dos lenguas son valorizedas por € entorno del nifio y
utilizadas para todas las funciones, desarrollara una competencia
comunicativa y cada lengua tendra un efecto positivo sobre la
competencia conceptual -linglistica, propiciando mecanismos positivos a
un nivel genera de lenguaje. Por e contrario s € nifio pertenece a una
minoria linglistica y es escolarizado en una segunda lengua méas
prestigiosa que tiende a reemplazar a la lengua materna no valorizada,
sin haber acanzado en la segunda lengua |la competencia necesaria, hara
un menor uso del lenguaje paralas operaciones conceptual es-linglisticas,
Cuya consecuencia es negativaen ese nivel. En casos extremos e nifio no
puede desarrollar ninguna de las lenguas en el mismo grado que sus pares
monolingues.

Este modelo constituye un referente importante para nuestro trabgo por
laimportancia que se otorga alas redes sociales de comunicacion y ala
incidencia de las actitudes psicosociaes — articuladas entre lo individua
y lo colectivo- respecto de los procesos identitarios y del mantenimiento
0 pérdida de lalengua minoritaria. En trabajos més recientes se considera
gque las actitudes configuran una instancia intermedia entre
“representaciones’ y “préacticas’ (ver Cép. 6)
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3.2 Diglosia

Respecto de la forma de bilinglismo, que acanza una parte, o toda una
poblacién, la sociolingliistica ha acufiado e término "diglosia’ *
.Lasituacion de diglosia se encuentra en todos los estados en los que hay
una lengua oficial hegeménica y grupos linglisticos minoritarios o
minorizados.

El concepto de diglosiaimplica una diferenciacion funciona en € uso de
las dos lenguas, la lengua minoritaria se utiliza en la comunicacion
intragrupal (familiar, comunitaria), mientras que la lengua oficial se
utiliza en la comunicacion intergrupal, es decir en los contactos de los
miembros de las minorias con sectores de la sociedad hegemdnica.
Consecuentemente a la subalternidad social de las minorias, existe una
relacion asmétricay desigua entre la lengua de la minoria, "dominada’,
en muchos casos de tradicién ord, no normaizada, y la lengua
hegemonica "dominante" prestigiada por la escritura, por su uso en €
sistema educativo oficial y por sectores socid mente domi nantes.

En agunos casos, frente ala presion asimilatoria de la lengua dominante,
los grupos dominados desarrollan estrategias, mas 0 menos conscientes
de resistencia linguigtica, se pronuncian en actitudes reivindicatorias,
implementan programas de revitalizacion linglistica.

Por otra parte, no es infrecuente que los miembros de las minorias
consideren la asimilacién linglistica como vehiculizadora de una
promocion social hacia el modelo considerado superior, de manera ta
gue se rechaza lalengua maternay los valores propios del grupo en favor
del modelo dominante. Tdes circunstancias pueden generar actitudes
hacia las lenguas que provocan una paulatina restriccion de los dominios
de uso y de la trangmision de la lengua minoritaria a las nuevas
generaciones, que son las condiciones minimas para su mantenimiento.

3.2.1. Lasdeterminacionesdel concepto dediglosia

Las perspectivas actuales sobre las dtuaciones particulares de
coexistencia de lenguas en un mismo espacio geosocid, ligadas sempre a
los contextos de produccion y a las situaciones analizadas, ofrecen
digtintas visones del concepto de “diglosid’. Estas visiones plantean
también distintas concepciones acerca de las relaciones entre lengua e
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identidad, en las que, en algunos casos se asigna un importante rol alas
“representaciones sociolinglisticas’ (Cép.6).

La oposicién conflicto / contacto linglistico, es objeto de debate de la
sociolinglistica actual. Entre |os sostenedores de una sociolinguiistica que
describe la diglosa como contacto de lenguas, esta se plantea como
neutra, armoniosa, en la que la distribucion funciona de las lenguas es
consensuada y estable.

Los que la tratan como conflicto (linglistica “nativa) consideran que la
coexistencia de dos 0 més lenguas en un espacio geosocid no es nunca
iguditaria, se trata de una situacion inestable, y asumen una posicion
intervencionista.

Charles A. Ferguson (“Diglossia” Word —Vol 15 -1959) propuso € uso
del término "diglosia’ paraladiferenciacion linglisticainterna de ciertas
sociedades, correlativa a una diferenciacion funciona, limitando la
diglosa a formas linglisticas genéticamente emparentadas. una
variedad alta (A) estandar literario, utilizado en situaciones publicas o
formales, y unavariedad baja (B), que es un vernaculo local utilizado en
situaciones informales y coloquiales. Considera la diglosia como una
situacion relativamente estable en tanto las condiciones socides y
politicas de la sociedad no cambien.

J.A.Fishman (1967 “Bilingualism with and without diglossia, diglossia
with and without bilingualism, Journal of Social Issues y 1971
Sociolinguistique, Paris, Bruxelless Natan, Labor) distingue entre
"pilingliismo" (hecho individua que concierne a la psicolinglistica) y
“diglosia’ (hecho socia del dominio de la sociolinglistica). Agrega que
puede haber diglosia entre dos 0 méas lenguas no necesariamente
emparentadas. (Kremnitz 1981)

A esta postura, vista como ahistérica (sincronica) y descriptivista, se
opone & modeo cataldn-occitano que tiene en cuenta la dindmica
diacrénica, y se manifiesta “intervencionista’, sus seguidores -linglistas
“nativos’- asumen e compromiso de promover acciones de politica
linguistica. (H.Boyer-1997)

Los sociolinglistas catalanes (LI.V. Aracil “Conflit linguistique et
normalization linguistique dans I'Europe nouvelle’- Nancy, 1965 y
R.LI.Ninyoles “Conflicte linguistic valencia” — Vaencia 1969 ) citados
por G. Kremnitz (1981), destacan € aspecto dindmico de ladiglosiay €
carécter conflictual derivado de la coexistencia de una lengua dominante
y unalengua dominada.
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“hay conflicto cuando dos lenguas claramente diferenciadas se
enfrentan, una como politicamente dominante (empleo oficial,
publico), la otra como politicamente dominada’ (Congreso
de Cultura Catalana 1978)

La dindmica de la situacién de "conflicto linglistico" se resuelve, para
elos, en "normalizacion” o en "sustitucion”. Se habla de “normalizacién”
cuando la lengua dominada extiende sus funciones, puede emanciparse
completamente y hacer desaparecer la lengua anteriormente dominante.
Esto implicaria un cambio en las relaciones de poder entre los grupos
sociales involucrados.

En € proceso de "sustituciéon " (la lengua dominante hace desaparecer a
la dominada) existe una aculturacion de todo € grupo a modelo
dominante. La relacion entre situacion social y situacion linglistica es
claramente marcada en esta postura.

En e ambito occitano P. Gardy y R. Lafont (1981) destacan el sistema
de vaores linglisticos y extralinglisticos que opera en d
“funcionamiento digldsico”. Todo lo referido a la lengua dominada es a
la vez desvalorizado y sobrevaluado, tanto a nivel de la actuacion como
de las representaciones, por medio de las que se sitla y juzga la
actuacion. La disminucion del uso de la lengua dominada es compensada
por una imagen ideal. Se produce una espectacularizacion de la lengua
dominada que enmascara la disminucién del espacio comunicativo.

El occitano se recrea en la ensefianza, la literatura, € teatro, la cancion,
pero en estos espacios la lengua dominada es vehiculizada méas como
objeto de estudio, de espectacul o que como sujeto de comunicacion.

Esta idedlizacion de la lengua dominada, paraddjicamente, conforta la
posicion de la lengua dominante que, aunque no se considera como un
valor, es un hecho que se acepta El sistema de representaciones
contradictorias aparece como caracteristico de la diglosia hay una
disyuncion entre lavoluntad ideol 6gicay la practicalinglistica

En lalinea del modelo catalan-occitano H. Boyer (1997) consideraquela
coexistencia de dos o mas lenguas en un mismo lugar no es nunca
igudlitaria, por lo tanto no puede existir una diglosia “neutra’. El
conflicto linglistico — sustentado por conflictos de poder- se localiza, en
la configuracion sociolinglistica, en tres polos:

1)Los repertorios y usos linglisticos: cuando e bi o plurilinglismo es
ingtitucionalizado, las lenguas se reparten en oficiales, nacionaes v,
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seglin los contextos, aborigenes, regiondes, etc. AUn en esta situacion,
(en base a la ensefianza de la historia) afirma que, aunque e estado
intente garantizar por medios juridicos administrativos una coexistencia
pacifica, la lengua dominante termina por marginalizar las lenguas
dominadas. Todo bi o plurilinglismo es € marco de una dindmica
ostensiblemente conflictual que deriva en una “polaridad diglosica’,
donde se oponen dos lenguas (es € caso de Cataluiia durante el periodo
franquista) o en un “complejo diglésico” caso del espacio occitano, donde
se instala un interlecto (proceso de hibridacion linglistica entre la lengua
dominante y una lengua dominada) como € “francitan”. También los
“creoles’ se ven como producto de conflictos.

2) Las representaciones sociolinglisticas. Boyer destaca su importancia
en la configuracion sociolingliistica por ser estas portadoras tanto de
valorizacion como de desvaorizacion. Su peso en las situaciones de
conflicto de lenguas se expresa tanto en la gestion de los hablantes, como
en la incidencia sobre una eventual gestion instituciona. Las leguas en
presencia estan afectadas de valores, se construyen estereotipos,
prejuicios, categorizaciones que ponen en juego un proceso de
legitimacion/ ilegitimacion de las lenguas, que puede impactar sobre la
difusion y ensefianza.

3) Las manifestaciones sintométicas: |as representaciones colectivamente
interiorizadas por la comunidad linglistica tienen — para Boyer- una
traduccion semiolinglistica a través de manifestaciones “sintométicas’.
Estas son de dos tipos:

— las “marcas transcodicas’ (calcos, préstamos, interferencias
aternancias codicas) reveladoras de un proceso de hibridacion que
puede dar lugar ala constitucion de un interlecto.

— las intervenciones glotopoliticas a cargo de militantes o partidos
politicos, sustentadas por una ideologia identitaria reivindicativa de
tipo regionalista. Estas intervenciones glotopoliticas militantes
pueden entrar en oposicion o apoyarse en instituciones del Estado a
través de leyes, decretos, circulares.

X. P. Rodriguez-Yafiez (Univ. De Vigo) (1997) hace una critica a la
disociacién entre la manipulacién politica de las lenguas y € andlisis
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sociolingliistico. Considera que la caracterizacion de la situacion de
Gdlicia (y de otras situaciones bi-o plurilinglies) como “conflicto
lingliistico” es, de hecho, unatoma de posicion cuyo prop0sito es servir,
en tanto edtrategia politica, para las reivindicaciones identitarias. La
teoria del “conflicto linglistico” enunciada por Aracil (1965) en base ala
dicotomia sustitucién /normalizacién- y por Ninyoles (1969) estd fundada
—para este autor- en e mito negativo que consiste en considerar que la
identidad bilingue es de natural eza problematica.

Plantea que lafuncion del discurso del “conflicto” es producir € conflicto
para impulsar una dindmica socia que conduzca a un cambio de orden
politico. Admite que desde € punto de vista de las précticas politicas, la
utilizacion de las lenguas en tanto simbolos de identidades colectivas
puede ser una préctica legitima, pero no se deben confundir las
estrategias politicas tendientes a la recuperacion del galego con €
andlisis sociolinglistico. El bilinglismo tiene -segin e andisis
sociolingliistico- una gran difusion en la Gdicia actua, (Mapa
sociolingliistico de Galicia coordinado por Fernandez Rodriguez y
Rodriguez Neira 1994 —1995) plantea, por lo tanto, é mantenimiento del
gallego en términos de coexistencia con € espafiol.

Desde la Optica de M. Matthey y JF. De Pietro (1997), d modelo
conflictual aparece de hecho como un ejemplo de ideol ogia monolingue,
confortada por la idea del estado-nacién. A esto contraponen una
ideologia bilinglie que afirma que es posible y deseable una sociedad
plurilingliey pluricultural.

Esta vision esta estrechamente vinculada al terreno de la linglistica
Suiza. Suiza es un pais plurilinglie, configurado por areas monolingies,
seguin el principio de “territorialidad”, excepto las regiones oficiamente
bilinglies El dleman, francés, italiano y romanche son lenguas nacionales
y oficiales. Para estos autores la identidad naciona estd mediatizada por
la identidad regional, basada fuertemente en la identidad linglistica, y
consideran que la pluralidad de lenguas es congtitutiva de la identidad
suiza

Por otra parte, las regiones linglisticas no son totalmente homogéneas.
La migracién interna y los contactos de lenguas y dialectos, se
manifiestan en la comunicacion por marcas transcodicas (calcos,
préstamos) y dternancia de lenguas. Para estos autores €
comportamiento linglistico puede ser interpretado como “acto de
identidad”. Consideran que la eleccidn de lenguas esta ligada a opciones
identitarias que no se excluyen, sino que pueden ser interpretadas como
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componentes de una identidad compleja, mixta, mestiza, que
frecuentemente no se asume explicitamente pero que es cotidianamente
vivida.

Las “variantes de contacto” en los lectos francéfonos y germanéfonos
(por gjemplo en € francés de la Suiza francofona “poutset” (nettoyer-
limpiar) del dleman “putzen” , o en la Suiza alemana la concurrencia de
merci-danke) congtituyen marcas del contacto de lenguasy culturas, que
no representan para los autores una bastardizacion de las lenguas en
contacto ni una amenaza a la identidad de los locutores. Integrando
positivamente la nocién de “mestizaje, consideran las variantes de
contacto formas legitimas que expresan rasgos de identidad plural de los
individuosy grupos.

De estos planteos se desprende

— El modelo de la“diglosia conflictual” de carécter intervencionista
actla mediante estrategias politicas en base a larelacion lengua-
identidad. Esta actuacion tiene también efectos sobre las
representaciones de las lenguas y por lo tanto en la préctica
linguistica (ver C4p. 6), favoreciendo la recuperacion de lenguas
minoritarias.

— El modelo de “diglosia consensua”, que agunos prefieren [lamar
“modelo bilingle o plurilinglie”, se correlaciona con un concepto
de “identidad plura”, o “mestiza’ cuya configuracion tiende a ser
considerada como yuxtaposiciéon de elementos culturales y
linguisticos del &mbito de contacto.

(Bigot 2001)

3.3. Ensefianza-aprendizaj e de segundas lenguas

El desarrollo de teorias y metodologias acerca del aprendizaje y la
ensefianza de segundas lenguas interesan respecto de los grupos indigenas
en la medida en que es necesario segun las circunstancias tratar la
ensefianza de la lengua oficial como segunda lengua (L2) dentro de los
programas de educacion bilinglie intercultural. En Argentina asi lo
plantealalL ey General de Educacion sancionada en 1995.

Los problemas relativos a la ensefianza / aprendizgje de segundas lenguas
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(L2) han impulsado un &mbito de investigaciones que remite a la
contribucion de la lingliistica a la pedagogia y didactica de las lenguas,
nutrido a su vez, por los avances de la sociolinglistica y de la
psicolingtiistica respecto de la adquisicién de la lengua materna.

Algunos aspectos relevantes de este campo de investigaciones son los
siguientes: se ha profundizado € estudio de cuestiones relativas d
andlisis contrastivo, alasformas de adquisicion "guiadas' y "no guiadas’
(o aprendizaje versus adquisicion); y se han definido conceptos tales

lengua objeto o meta’, "lengua del estudiante”,

como lengua materna’,
"interlengua’, etc.

En la década del 80 se manifestaron dos grandes corrientes de la
linglistica aplicada a la pedagogia de segundas lenguas o lenguas
extranjeras: 1) e enfoque comunicativoy 2) € cognitivo.

Los enfoques comunicativos el aboraron metodol ogias aptas para facilitar
el acceso a una competencia comunicaciona en segundas lenguas. Esta
competencia integra tres elementos. 1) competencia gramatical; 2)
competencia discursiva; 3) competencia socio-lingtistica, que implica €
conocimiento de reglas socioculturaes relativas a las circunstancias del
discurso. Se busca en e mundo exterior los medios que facilitan d
alumno e aprendizaje de lalengua extranjera.

Shelley Faintuch (1985), caracteriza esta corriente como movimiento
centripeto, que, desde la periferia del universo del dumno se dirige hacia
d sujeto del aprendizaje, mientras que la otra corriente, llamada
centrifuga, investiga las variables psicoldgicas responsables de
aprendizgje en genera, y del aprendizgje de las lenguas en particular.
Desde esta perspectiva, las investigaciones experimentales sobre la
adquisicion de lenguas enfatizaron € "como™ de la actividad psicol 6gica
gue permite las adquisiciones lingtiisticas.

Dentro de la perspectiva de la teoria cognitiva de aprendizaje, Faintuch
citaaD. Ausubd, quien postula que € espiritu humano es semgante aun
mecanismo de procesamiento y amacenamiento de datos. EI modelo
propuesto por Ausubel explica e proceso de aprendizgje de la siguiente
manera: la estructura cognitiva seria una estructura jerarquica de bloques
conceptuales, desde los més generales a los menos generales, los mas
diferenciados y los datos factuales ocuparian rangos progresivamente
inferiores.

El individuo no puede comprender nuevos conceptos sin tener un fondo
de conocimientos ya adquiridos en su sistema cognitivo. Estos
conocimientos, organizados en bloques conceptuales, sirven de puntos de
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anclgje para los nuevos conceptos. El nuevo concepto, que tiene una
relacion ideaciona con uno de los bloques, es amacenado en e bloque
pertinente y "subsumido” progresivamente por conceptos més generales.
Esto no lleva a una pérdida de conocimientos, sino a una reduccion
mnemonica, que aivia la estructura de detalles accesorios (fase
"obliterativa').

De esta manera e aprendizaje es concebido como un proceso de
reestructuraci 6n de nuevos conocimientos por |o adquirido del individuo.

La claridad, la discriminabilidad y la estabilidad de los nuevos conceptos
retardan la progresién de la fase "obliterativa' de la "subsuncion" y
mantienen la persistencia de los nuevos conceptos en la estructura
cognitiva. Los nuevos conceptos pueden provocar también interferencias
gue reducen la claridad de los conceptos adquiridos.

Desde una postura critica, destacando imprecisiones tedricas, S.Faintuch
reconoce en estas perspectivas una apertura a nuevos planteos
metodol 6gicos en la ensefianza de segundas lenguas. Los estudios sobre
e orden de adquisicion de las estructuras linglisticas en la lengua
materna (L1) y lengua segunda (L2) completan las propuestas de la teoria
cognitiva, precisando € rol de lo adquirido. Lo adquirido "conceptual
del nifio rige las adquisiciones linglisticas, tanto en L1 como en L2. La
L2 se injerta sobre la L1. Si los conceptos linguisticos de la L2 son
almacenados como conceptos claros, estables, y separados de los
conceptos linglisticos de la L1, aunque manteniendo una relacion
ideacional con los Ultimos, se reducirian lasinterferencias

De acuerdo a las investigaciones realizadas sobre la correlacion entre
desarrollo intelectual y desarrollo linglistico, las adquisiciones
gramaticales siguen e proceso gradual del desarrollo cognitivo, por lo
tanto la adquisicion de lenguas no puede sobrepasar las fases de
desarrollo cognitivo. Esto implica, para la pedagogia de las lenguas que
los nuevos materiales se deben ligar, de manera explicita, a los
conocimientos ya adquiridos para facilitar € aprendizaje, ya que €
alumno no podréa aprender conceptos no asociables a los ya adquiridos, ni
conceptos que sobrepasen su capacidad cognitiva

Respecto de las relaciones entre la adquisiciéon de la lengua materna y la
L2 se desprende una implicacion pedagbgica interesante. La lengua
materna puede servir de punto de referencia en la ensefianzadela L2, €
profesor deberd activar los conocimientos linglisticos en L1, que
presenta los conceptos anteriormente adquiridos, como cuadro de
referencia para la ensefianza de la L2. La explicitacion de la similitud de
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conceptos linglisticos entre L1 y L2, asi como las distinciones guian €
proceso de gprendizgje. de las lenguas.

3.3.1.Losestudios contrastivos

Los estudios contrastivos emprendidos a partir de |os afios 60, en Canada,
por e Centro Internacional de Investigaciones sobre € Bilinglismo; en
Francia, por la Oficina para la Ensefianza de la Lengua y Civilizacion
Francesa en € Extranjero, como en Africa, por e Centro de Linglistica
aplicada de Dakar; en USA, por € Centro de Lingistica Aplicada de
Washington, han tenido por objetivo medir |as diferencias entre lalengua
materna y la lengua objeto de aprendizgje. Se intentaba hacer tomar
conciencia d estudiante de las dificultades especificas que encontraria en
la segunda lengua, definidas en funcion de su lengua materna. Estos
estudios, basados generamente en € estructuralismo linglistico, se
caracterizaron por la prioridad acordada a los objetivos pedagdgicos,
enfatizaron el andlisis de las interferencias y la predictibilidad de los
errores.

-El andlisis contrastivo y la linglistica generativa-transformacional
Desde una orientacion bésica de la linglistica generativa vy
transformacional, R. D. Di Pietro (1986) define el andlisis contrastivo
(AC) como "el método através del cual se hacen explicitaslas diferencias
entre dos (0, més raramente, més de dos) lenguas’.

Di Pietro sefiala que entre los tedricos de la gramatica transformacional
(que supone universales linguisticos en la estructura profunda) existe una
marcada tendencia a sodayar las diferencias entre las lenguas. Desde la
posicion tedrica adoptada por é deben evaluarse las semganzas y
diferencias a fin de formarse una idea de los universales del lengugje
humano y evaluar |os enunciados contrastivos.

Dado que — segln esta teoria existe un conjunto de capacidades
linglisticas subyacentes que comparten todos los seres humanos
(dispositivo de adquisicion del lengugje) independientemente de las
lenguas que hablan, cualquier explicacidn de elementos de carécter Unico
gue se encuentren en las lenguas particulares involucraria una
consideracion de la manera en que se originan a partir de los universales
linguisticos. Estos universales pueden ser considerados, por 10 menos en
parte -para Di Pietro- como correlatos de procesos cognitivos
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biol6gicamente determinados. Por otra parte sefida que pueden
observarse diferencias importantes entre la adquisicion de la lengua
materna por parte del nifio y la adquisicion de una L2 por parte de
adulto. El adulto ya ha adquirido los rasgos esencides de la
comunicacion linglistica, como también una o més lenguas particulares,
por lo tanto cudquiera sea la lengua que € adulto aprenda,
inevitablemente hard comparaciones con la(s) lengua(s) que ya conoce.
La perspectiva del lengugje adoptada se centra alrededor de la nocién de
regla. Segun esta interpretacion, Di Pietro considera que los hablantes de
una lengua deben utilizar las reglas de esa lengua a fin de producir y
comprender los enunciados de la misma. S @ estudiante de una L2 ha
aprendido de una manera apropiada las reglas de esta lengua, podra
aplicarlas. En los casos en que no ha aprendido estas reglas tendra que
acudir a las de su lengua materna 0 a otras lenguas que conoce. Este
proceso de interpretacion de la gramética particular de una lengua en
términos de otra -transferencia- produce errores por interferencia.
Cualquiera sea e procedimiento empleado para ir de la lengua materna
(fuente) a la lengua objeto (meta), modificacion, adicion, o eision de
reglas, los cambios influyen en la estructura superficia de las lenguas en
cuestion. La postulacion de una estructura profunda comin a todas las
lenguas se hace necesaria para considerar la convertibilidad mutua de las
lenguas.

Di Pietro propone e siguiente procedimiento para el analisis contrastivo,
explicitando |os pasos a seguir en la précticadel mismo:

1)El primer paso consiste en observar las diferencias entre las
estructuras de superficie de dos lenguas. Si se compara, por gjemplo,
el chino con € inglés, no se encontrara en € chino ninguna flexién
expresada de nimero que equivalga a la del inglés. Al contrastar €
inglés con el &rabe se encontrara una situaci 6n totalmente diferente en
lo que respecta a nimero: las dos lenguas poseen flexion de nimero,
pero se encontrard que €l arabe exhibe en la superficie un tratamiento
de éste mucho mas detalado que € inglés.

2)El segundo paso consiste en postular los universales subyacentes.
Siguiendo con € €emplo anterior, e universal en cuestion es
NUMERO. Esto proporciona € marco de referencia para examinar
aun situaciones en que NUMERO no se expresa superficialmente.
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3)El tercer paso consiste en formular las reglas de conversion de la
estructura profunda en estructuras de superficie concernientes a las
diferentes expresiones de nimero, especificando solamente las reglas
no compartidas por ambas lenguas.

Di Pietro expresa el contraste de nimero - entre el chino y €l inglés-
mediante la siguiente regla Cuando € NUMERO es colectivo, los
sustantivos contables en inglés incorporan € rasgo plural, s son no
contables, no presentan ningun cambio. Para el chino laregla expresa que
la pluraizacién no tiene lugar (0)

Para utilizar operaciona mente estos datos, designa a una de las lenguas
como lengua objeto (0 meta) y alaotracomo lengua fuente (o nativa).
Consderando a chino como lengua objeto, es necesaria la siguiente
conversion de laregla de especificacion de NUMERO del inglésal chino

Plura eninglés — en chino 0 sustantivo [contable / no contabl €]

! 1
(fuente)  (meta)

S se considera a chino como lengua fuente el procedimiento de
conversion consiste esencialmente en afadir dos reglas del inglés:
laregla"a" clasificalos sustantivos en contables y no contables; la
regla "b" nimero [colectivo] retoma la parte inglesa de la regla
plural (sustantivo [contable] y O (sustantivo [no contable])

Muchos de los errores que cometen los estudiantes derivan de aplicar ala
lengua que se estudia reglas especificas de la lengua nativa, que no se
encuentran en aquélla. Por lo tanto el AC —es para Di Pietro- un apoyo
vélido para formular teorias de competencia en una segunda lengua,
pedagogicamente Utiles. Desde este punto de vista, la competencia a
lograr estriba basicamente en los € ementos de la lengua objeto que son
diferentes de los de lalengua nativa.

- Andlisis contrastivo y construccion creativa
A partir de dos perspectivas muy desarrolladas acerca de la adquisicion
de L2 (segunda lengua), € andisis contrastivo (AC)®> basado en un
enfoque estructuralista, por un lado, y la construccién creativa (CC) en la
gue se considera que laadquisicion dela L2 es un proceso creativo regido
por reglas (basado en una version de la teoria linglistica generativa)
Susana Flyn (1991) propone un nuevo marco tedrico. Aunque esta autora
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considera que cada una de estas teorias puede dar cuenta de un
componente importante en € proceso de adquisiciéon de L2: e andlisis
contrastivo respecto del papel de la experienciaen laprimeralengua, y la
construcciéon creativa, del pape de los principios de adquisicién
independientes de la experiencia de L1, ninguna de las dos ha
proporcionado una descripcion completa del proceso de aprendizaje de
L2. Por lo tanto, para Flyn, unateoria de la adquisicion de L2 debe estar
basada en principios linglistica y psicoldgicamente adecuados, e
integrar las propiedades -contrastivas y constructivas del lenguaje.

Desde este punto de vista analiza los aportes de |la teoria generativista,
especialmente € papel de la GU (gramatica universal) en la adquisicién
de la L2, como resultante del mismo conjunto de principios subyacentes
gue intervienen en laadquisicion dela L1 (lengua materna).

Tanto los que aprenden una L2 como los que adquieren una L1 aplican a
aprendizgje hipdtesis dependientes de la estructura. El principio de
dependencia de la estructura no es aprendido, sino que forma parte de las
condiciones para € aprendizaje linglistico. Flyn expresa que s la GU
proporciona una facultad linglistica, que esta biol 6gicamente determinada
- explicativa de la adquisicién del lenguaje- la GU debe subyacer a la
adquisicion de L2. La autora demuestra como se integra € papel de la
experiencia, caracterizado por € AC, en este marco tedrico. Considera que
los pardmetros permiten dar cuenta, al mismo tiempo, de la variacion
interlingliisticay del papel de la experiencia durante la adquisicién de la
L1. Dado que € vaor particular de un parametro varia de una lengua a
otra, se pueden suponer dos pautas de adquisicion en el gprendizage de una
L2, una parael caso en que L1 coincide con L2, y otra para e caso en que
no coinciden. En € primero es esperable que se facilite e aprendizaje, en
e segundo que sea més dificultoso, ya que los valores de L1 necesitan ser
"revisados' paraser coherentesconlosdelal 2.

Por otra parte se sefiala que de acuerdo alateoriadel AC, € aprendizaje
de L2 se diferencia de la adquisicion de L1 en que (aunque €l hablante es
capaz en los dos casos de deducir € valor de los pardmetros de una
manera no inductiva) los estudiantes de una L2 pueden recurrir a
principios y estructuras de la L1 que no estan disponibles en el momento
en que se estdadquiriendo laLl..

El objetivo de la autora es demostrar, desde un paradigma linglistico
basado en la teoria generativa de la GU, que es posible desarrollar un
marco explicativo parala congtruccion de unateoria de la adquisicion de
L2, integrando € papel de la experiencia y € pape de los principios
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independientes de la experiencia

Solana, Z. (2001) en un trabajo, cuyo objetivo fue destacar algunas de las
dificultades linglisticas, psicolinglisticas y sociolinglisticas que se
presentan en la ensefianza / adquisicién de la lengua espafiola en la
educacion bilinglie para aborigenes, afirma -sobre € supuesto de que
todas las lenguas parten de principios generales comunes que se
parametrizan de modo diferente en las lenguas particulares- que todas las
lenguas tienen una base biolégica comin por lo tanto la L1 (lengua
aborigen) y L2 (espafiol) comparten principios generales referentes a
cuestiones fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas. Define la GU
(gramatica universal) como “conocimiento o dotacion linguistica de la
especie humana que todo individuo trae a nacer y le va a permitir la
adquisicion o desarrollo de la lengua de la comunidad linguistica en que
estainmerso, su lengua nativa o materna’ (Solana 2001:35).

En la adquisicion dela L2, € acceso ala GU esta mediatizado por L1.
Esto es, no segin e modelo de la transferencia en e que las
caracteristicas de la L1 se proyectan en L2, sino como fijacion de un
parametro en la GU, que coexiste con L1. Cuanto menos edad tenga €
sujeto del aprendizaje € acceso ala GU através de L1 va a ser mas
exitoso. Para € adolescente 0 € adulto serd una situacion de resolucion
de problemas donde € conocimiento metainglistico es de mayor
importancia. Ejemplifica la resoluciéon de las situaciones de “conflicto
linguistico” (cuando L1 es diferente a L2) con el caso del hablante de
lenguatoba L1y espafiol L2. Los errores de los hablantes de toba (L1) en
espariol (L2) por exceso o falta de preposiciones se relacionan con €
hecho de que en la lengua toba no hay un sistema preposiciona de las
caracteristicas del de las lenguas latinas. De la misma manera las
diferencias en la concordancia en género y nimero lleva a errores de
concordancia entre sustantivo, y adjetivo o sustantivo y articulo.

34. La construccion de una competencia linglistica y cultural
pluralista.

Las reflexiones tedricas y metodoldgicas de Genevieve Zarate (1986 -
1993) sobre la ensefianza de competencias culturales extrgjeras en las
clases de lenguas (en base a la integracion de la ensefianza / aprendizaje
de lenguas y culturas) resulta aplicable a una educacion acerca de las
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diferencias culturales, no solo de las minorias, sino de la sociedad en su
conjunto.

Desde un planteo general de la contextualizacion cultural de la
comunicacion linglistica, Zarate expresa que la comunicacion
interpersonal se realiza mediante una dialéctica compleja de afirmacion
del yo, y de reconocimiento del otro, y por € otro, que no estd exenta de
conflictos alin entre individuos pertenecientes a grupos homogéneos.
Cuando esta relacion se plantea a nivel intergrupal, y sobre todo
intercultural, las referencias a espacio, d tiempo, a la pertenencia
sociocultural no solo son diferentes sino que No sSiempre son conscientes
paralos actores potenciales del intercambio.

La pertenencia a una cultura impone una representacion del mundo; €
nativo registra, por lo tanto, mas ala de su conciencia, la vision de
mundo que la cotidianeidad de su comunidad legitima. Es necesaria una
explicacion antropol 6gica para develar los mecanismos propios de una
comunidad, que pueden ser ignorados por sus miembros. Es decir, que lo
oculto, lo implicito, es esencia para € aprendizagje cultural, que no se
podréa congtituir sino a través de la explicacion. Detrés de larutina de lo
cotidiano circulalo implicito

En las elecciones de la vida cotidiana afl oran regularidades que sefidan la
coherencia de los sistemas culturales

"A través del desorden aparente de |as decisiones que puntiian
la experiencia, se manifiesta la adhesién de cada uno a la
comunidad que pertenece. El funcionamiento de lo implicito
reposa sobre un consenso socid: los diferentes miembros de
un grupo se reconocen por que adhieren a representaciones del
mundo y aintereses comunes. Lo implicito esla marca de una
memoria colectiva que sefiala en el presente la arqueol ogia de
las précticas culturales' (Zarate 1993 -trad. M.B.)

A partir de estas consideraciones antropolégico-culturales, G. Zarate,
plantea que el estudiante no aborda €l aprendizaje de una lengua extrajera
virgen de todo saber cultural. Dispone de instrumentos conceptuaes de
los que, apriori, no duda de su eficacia, puesto que son los que funcionan
en su sistemacultural de origen.

G. Z&ae establece las diferencias entre la adquisicion de la cultura
propia y la extranjera. Los procedimientos de adquisicion de la
competencia cultural en la cultura de origen no son jamas vividos como
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una eleccion entre varias posibles, conllevan la elaboracion de una vision
del mundo arbitraria (una construccién elaborada a través de la
experiencia pragmatica del mundo).

Todo € trabgjo de sociaizacion de un individuo en una comunidad lo
conduce a ignorar que “lo obvio” es una construccion arbitraria del
mundo, un conjunto coherente, pero no universal. La percepcion del otro
se construye através del prisma deformante de la competencia cultura de
origen. En este contexto € encuentro con otros sistemas culturales, con
otras visiones de mundo, constituyen puntos de friccion, y en ocasiones
pueden desarrollarse interpretaciones aberrantes.

Por lo tanto la clase de lengua, es para Zarate, €l lugar donde se deben
plantear los modos de relacion entre culturas maternas 'y extranjeras, para
decodificar las diferencias. La iniciacion del aprendizgje de una lengua
extranjera debe entrenar a los alumnos a percibir esos fendmenos que
condicionan la vision "orientada’ de una cultura. La experiencia de un
contacto personal con la cultura extranjera ensefiada, es véida s d
profesor sabe reconocer y evitar las trampas del etnocentrismo
(universalizacion inconsciente de una experiencia singular) La
adquisicion de referencias pertinentes a la cultura extranjera es esencia
en laclase delengua. “El rol que se puede asignar ala clase de lengua es
la de entender, a través del descubrimiento de la cultura materna y
extranjera, 10s mecanismos que ponen en movimiento la pertenencia a
toda cultura’ (Zarate 1986 —trad. M.B.).

Siguiendo la perspectiva de G. Zarate, que resulta aplicable a contextos
multilingties y multicultuturales a fin de condicionar representaciones
equitativas de laslenguasy culturas en contacto, la escuela puede cumplir
su misién educativa entrenando alos alumnos, no sélo a percibir laldgica
y e orden de los sistemas culturdes diferentes, sino también los
mecani smos que engendran una adhesion ciega a sus valores.

Las estrategias para tratar la diversidad se dirigen hacia dos aspectos. Por
un lado al respeto y proteccién del derecho a la diversidad linglistica 'y
cultura de los grupos minoritarios, y por otro, d dialogo intercultural en
base a intercambio cooperativo entre las culturas, como forma de luchar
contra la discriminacion y los prejuicios. Esto implica la necesidad de
desarrollar en toda la poblacidn la comprension de otros esquemas de
percepcion, pensamiento y accion.

Si bien edtas edrategias pueden nutrirse de bases tedricas generaes, y
actualmente se proponen redes de intercambio de experiencias
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educativas, en vistas a disefiar estrategias globaes para administrar la
diversidad., por nuestra parte queremos remarcar insstentemente la
necesidad de tener en cuenta, desde una concepcion dinamica de la
cultura'y de los procesos identitarios (Bigot 2000), las “particul aridades’
deladiversdad y de las relaciones que se establecen entre 10s grupos en
contacto® para disefiar programas locales y regionales a fin de que no
resulte una nueva formade asimilacion.

3.5. Andlisis contrastivo gom — espariol y la competencia intercultural
en lasituacion diglésica delos“gom” (tobas).

Hemos definido la situacion  sociolinglistica de los gom de los
asentamientos de Empalme Graneros y Los Pumitas como “bilinglismo
diglésico”, concepto que incluye la interrdacion de lo individua
(psiquico, cognitivo) con e entorno socid. Existe una diferenciacion
entre la lengua minoritaria-=dominada gom (toba) y la lengua dominante
(espafiol regional) correlativa a una diferenciacion funciond. El espafiol
se utiliza necesariamente para interactuar con segmentos de la sociedad
regiona / naciona. EI mango del espafiol varia de acuerdo a grado de
escolarizacion, motivacion y frecuencia de uso. El espacio funciona de la
lengua gom cubre cas exclusvamente todos los dominios de
comunicacion intragtnica. con familiares y vecinos gom (tobas), en
asambleas de la comunidad, y también en el culto evangdlico. (ver 5.1).

La relacién linglistica dominante /dominada obstaculiza la actuaizacion
de las ventgjas cognitivas del bilinglismo, yaque no esposible lograrlas
sino en las situaciones en que se eliminan las barreras socio-afectivas
expresadas por un lado, por la violencia que representa el uso forzoso de
una lengua dominante ligada a distintos modos de concepcion de la
realidad y |a desval orizacion de la lengua cultura materna por la sociedad
en general, por la institucion escolar, pero también, en ocasiones, por €
grupo de hablantes. Y s se considera que € aprendizae se va
construyendo a partir de los conocimientos anteriores (como se
presupone, de alguna manera, alin desde bases tedricas diferentes), y por
lo tanto el estado de la vision del mundo y la lengua materna constituyen
lo adquirido que permite e aprendizaje de la L2, y la consecuente
necesidad de conectar €l aprendizaje de la lengua con la cultura como lo
propone Zérate, ponen en evidencia la utilidad de la elaboracion de
graméticas contrastativas con proyeccion cultural para la ensefianza de



gruposindigenas. Los andlisis contrastivos tienen en general un objetivo
pedagogico directo que es e de concientizar d aumno sobre las
dificultades que presenta el aprendizaje de una segunda lengua o lengua
extranjera respecto de la lengua materna. El recurso a las semeanzas y
diferencias interlingliigticas posibilita una estrategia para establecer una
progresién en laensefianzay evitar |as sistematizaciones que serealizan a
partir del modelo proporcionado por la experiencia linglistica en la
lengua materna. Compartimos parcialmente estas teorias, sin acordar en
los fundamentos de agunas de ellas que basan los andlisis en la
suposicion de universales linglisticos a manera de gramética universal
subyacente innata. En nuestro caso los universales linguisticos (U)
resultan —siguiendo a Ferndndez Guizzetti (1981)- de la interseccion
l6gica de los “tipos’ linguisticos (T), y estos de la interseccion [6gica de
los individuales lingisticos, es decir de las graméticas (g) de cadalengua
conocida

T=gl.anglbn...ngln
U=Tan Tbn...... nTn

En nuestra 6ptica, es de prioritario interés la comparacion de los
individuales linglisticos. El aspecto més relevante para la educacion
indigena en e marco de la interculturalidad, es |a posibilidad que brinda
e andliss contrastivo de comprender a partir de las distinciones
semanticas, las distintas concepciones de la redlidad y las distintas
realidades inherentes a cada lengua asi como las semeganzas. En este
sentido la aplicacion de la metodologia etnosemantica de Fernandez
Guizzetti a analisis contrastivo es una herramienta para —en palabras de
G. Zéarate- “percibir la légica y € orden de los sistemas culturales
diferentes’ Dirigido a los educadores, €@ andisis contrastivo -
condicionando representaciones equitativas de las lenguas-culturas- es
una via de comprension del mundo conceptua de los alumnos, y paralos
alumnos una via para lograr una competencia linglistica y sociocultura
en la sociedad mayoritaria.

Aplicando, a contraste qom-espafiol de los pronombres personales, €
procedimiento propuesto por Mackey (1976) “distancia por conversion”
(D) que consiste en medir la diferencia entre la lengua fuente (F) y la
lengua meta (M) y expresarlaen unaférmulaagebraica D (F/ M) =M —
F = X. tendriamos €l siguiente resultado
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Espafiol | yo tu é nosotros | vosotros | ellos
(M)
Qom gim| am |ramage | goomi gami |raamage
(F) namage naamage
somage soomage
nimage niimage
zimage ziimage
gamage gaamazge
espafiol 1 1 1 1 1
gqom 1 6 1 1 6
diferencia| O -5 0 0 -5
total -10

Latraduccion es:

singular

- ramage (é parado frente a hablante)
- namage (&l acercandose a hablante)
- somage (é degéndose del hablante)
- nimage (8 sentado-semiapoyado)

- zimage (él apoyado sobre una superficie)
- gamage (él invisible-ausente)

plural

- raamage (ellos parado frente a hablante)
- naamage ( ellos acercandose a hablante)
- soomage ( ellos agéndose del hablante)

- piimage (ellos sentado-semi apoyado)
- ziimage ( ellos apoyado sobre una superficie)
- gaamage ( elosinvisible-ausente)
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El dato cuantitativo, que proporciona la “distancia por conversion”, es
gue hay diez distinciones menos en espafiol. Desde nuestra perspectiva es
necesario una cuaificacion de esta diferencia, la que demanda un andlisis
de los rasgos semanticos y de las relaciones entre estos (ver cuadros
siguientes), ya que en gom las oposiciones espaciaes (direccionales y
posicionales) y de vighilidad / invisibilidad son obligatorias para la
tercera persona

Esto implica que la comprensién de |la tercera persona del espafiol exige
un proceso de generalizacion y abstraccion proyectado a otro sistema de
“categorias cognitivas' que conciernen a una vision distinta de la
realidad.

El campo seméantico de los pronombres presenta los siguientes rasgos
distintivos.

(a) hablante/ (-a) no hablante

(b) oyente/ (-b) no oyente

(d) pluralidad / (0) singular

(e) visible/ (-e) novisible

(f) quieto/ (-f) en movimiento

(g) erguido/ (-g) apoyado en unasuperficie
(h) haciae hablante/ (-h) desde el hablante

De lasrelaciones entre estos rasgos resulta  siguiente esquema

—

determinante deictico r 1 niicleo personal

—

determinante de nimero r 2 nucleo personal
Donde:

r: relacion funciosemémica
_ :orientacion delareacion
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SINGULAR

espariol yo tu d
@ (-ab) (-a-b)

gom aim am ramage
@ (-ab)

(efg)r1(-ab)

(9 r1(ab)




PLURAL

espafiol | nosotros ustedes ellos
(a).(d) (-ab),(d) (-a-b),(d)

qom goomi gami raamage
(@.(d) (-ab),(d)

(ef,0) r0(d) r_é (-a-b)

piimage
(ef,+/-g)ro(d)r 2 (-a-b)
o ziimme
(e-g)ro(d)r2(-a-b)
L ril 1

(-e) r0(d) r_é (-a-b)

t ri1 21
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El andlisis contrastivo es una herramienta para desarrollar la actividad
metalingliistica necesaria para explicitar las diferencias y semejanzas
linguisticas, culturales, de sistemas de pensamiento y cosmovisivas.

! Para J.B. Marcelles (Bilinguisme, diglossie, hégémonie; problémes et taches. -
Langages N° 61 Larousse, Paris 1981), e término "bilingiiismo" recubre; 1) la
aptitud de un individuo para utilizar corrientemente dos (o varias) lenguas
diferentes; 2) politica de un pais en €l que dos o varias lenguas son oficiales; 3)
sistema de educacion que tiende a asegurar un dominio igual en dos lenguas
diferentes. Y “bilinglismo de masa’ cuando una gran parte o toda la poblacion
practica dos 0 més sistemas linglisticos

"Préctica alternada del uso de dos lenguas” (U.Weinreich - Languages in contact.
1953)

"Bilinglismo designa la capacidad de wun individuo para hablar
indiferentemente dos lenguas. También designa la coexistencia de dos lenguas en
la misma comunidad, siempre que la mayoria de los hablantes sean
efectivamente bilingties' (G. Mounin, Diccionario de Linguistica, Ed. LABOR,
1979)

"Proponemos llamar hilinglie ala persona que ademés de su primera lenguatiene
una competencia parecida en otras lenguas, y que es capaz de usar una y otra en
cualquier circunstancia con parecida eficacia’ (W. F. Mackey y M. Siglian Soler,
Educacion y bilingtismo, UNESCO, 1986)

2 A patir de estudios experimentales del comportamiento bilingiie, la
psicolinglistica ha distinguido € bilinglismo compuesto y € hbilingtismo
coordinado. Los hilinglies compuestos parecen poseer un solo sistema de
significacion, el de la lengua preponderante, y se ha pensado que el uso de la
lengua subordinada comporta un proceso de traduccion (no necesariamente
consciente) a partir de la lengua preponderante. En cambio él bilingie
coordinado dispone de dos sistemas linguisticos independientes, cada uno
referido a una situacion semio-cultura diferente. De acuerdo a la génesis del
bilingliismo se ha hablado de bilingle precoz, aprendizaje de la segunda lengua
(L2) antes de los cuatro afios y hilinglie tardio, pasada esa edad. El bilingie
precoz se maneja con igual comodidad en ambas lenguas, logrando lo que se
Ilama un bilingtismo equilibrado.

De acuerdo a la importancia respectiva de las lenguas en presencia, €
bilingliismo "simétrico” implica igualdad de conocimientos en ambas lenguas,
mientras que €l "asimétrico” puede ser: 1) "receptor” o "pasiva”, lalengua menos
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conocida puede ser comprendida pero no hablada; 2) "escrito”, la lengua menos
conocida puede ser leida y escrita pero no comprendida en la audicién; 3)
"técnico”, los conocimientos de la L2 se reducen a necesidades profesionales y
técnicas.

Estas clasificaciones, aungue muy generales estan relacionadas con las formas en
que €l individuo llega a ser bilingie.

% Distintas formas de adquisicion del bilingtismo:

El nifio que desde que comienza a hablar esti en contacto simultaneamente con
dos lenguas, mantiene los dos sistemas separados y aterna su uso segin las
circunstancias. Es el caso de nifios de hogares bilingles, en los que puede haber
alternancia o uso dicotémico de las dos lenguas.

Segin la hipétesis de Grammont, la dicotomia persona -una persona, una
lengua-asegura €l aprendizaje de las dos lenguas sin esfuerzo suplementario. De
esta manera, el padre utiliza su lengua materna para comunicarse con el nifio,
mientras que la madre, hablante de otra lengua materna, se comunica en esta
lengua con €l nifio’

Desde una perspectiva psicolinglistica A. Tabouret-Keller, a partir de la
observacion regular de una nifia, desde la edad de 1 afio y 18 meses hastalos 3
afos, criada en un hogar en el que eran usuales dos sistemas linguisticos en las
siguientes proporciones 2/3 francés, 1/3 dialecto, llegd a las siguientes
conclusiones: " El aprendizaje del lenguaje por €l nifio criado en medio bilingle
sigue en general el mismo ritmo que €l del nifio unilinglie en lo que atafie a las
siguientes caracteristicas: nimero de palabras, construccion y extension de las
frases. La adquisicion de los distintos términos de cada una de las lenguas sigue
una progresion que depende de las proporciones de uso de los dos sistemas
linglisticos en el medio familiar" (La adquisicion del lenguaje hablado en un
nifio criado en medio bilingle. (A.Tabouret~Keller en Introduccion a la
psicolinglistica Jean Piaget y otros- Ed. Nueva Vision, Bs. As. 1985)

Otra forma de adquisicion del bilinglismo esladel nifio perteneciente aun hogar
monolingle, que a ingresar a la escuela se encuentra con una segunda lengua,
gue es lalengua de la ensefianza, lengua de la sociedad hegeménica.

Esta situacion es frecuente en nifios pertenecientes a minorias lingisticas (ver
diglosia), y en nifios de familias de inmigrantes en un pais donde se habla otra
lengua.

El bilingliismo asi adquirido mantiene segin Mackey un desequilibrio de funcion
y de uso entre las dos lenguas. La primera lengua seguird siendo la lengua
cotidiana mientras que la lengua aprendida en la escuela seré la lengua de los
contactos formales.

Otra forma frecuente de convertirse en bilingle es la adquisicion espontanea de
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una segunda lengua, después de la primera infancia por interactuacién directa
con una sociedad en la que se utiliza esta lengua.

Esta situacion se da en los inmigrantes adultos en un pais de lengua distinta a la
del propio pais. La competencia que se adquiere en la L2 en estas circunstancias
en limitada pero suficiente para utilizarse como medio de comunicacion. (esta
competencia esta en relacion con diversos factores por Ej.. el tiempo de
permanencia, lafrecuencia de los contactos etc.)

* El término diglosia fue utilizado por Jean Psichari en 1885 en sus Ensayos de
Gramética neo-griega, retomado de M. Roidis, para referirse a la dualidad de
lenguas en Grecia: lalengua escritay de las ceremonias oficiales “katarevousa’
y e “demdtico”, lengua de uso corriente (Prudent, L.F. 1981)

® el andlisis contrastivo basado en C. Fries "Teaching and learning English as a
forein language - Ann Arbor.U of Michigan Press ,1945. y Lado, R. Linguistics
across cultures - U. Michigan Press, 1957; la construccion creativaen Dulay,H y
Burt,M.1974 A new perspective on the creative construction process in child
second language acquisition - Language Learning 24)

® vazquez (2000), refiriéndose a abordaje de los procesos étnicos identitarios de
los indigenas tobas, expresa que no puede dejar de considerarse en €ellos la
construccion, reproduccion, ruptura y reelaboracion de los procesos de
interaccion ssmbdlicay de sincretismo cultural, asi como las condiciones sociales
gue inciden sobre los cambios de patrones de cognicién y conducta dentro del
contexto delimitado por el campo de interaccion socioétnico. Esto esen espacios
locales de relaciones entre €l grupo indigena y la sociedad regional.
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SEGUNDA PARTE

CAPITULO 4

4.LOSQOM: RELACIONES SOCIO-ETNICAS

La interactuacion de los grupos gom con segmentos de la sociedad
regiona / nacional — que hemos Ilamado “relaciones socio-énicas’- ha
producido una situacion sociolingliistica de bilingtismo diglésico gom-
espariol, haido modificando las categorias cognitivas mediante las que se
agprehende la redidad, ha incidido en las representaciones
sociolingliisticas, en la lengua gom (toba) y, consecuentemente en la
construccion de los procesos identitarios, individuales y grupaes. Los
cambios operados se han ido delineando con restricciones a avance de la
cultura dominante mediante estrategias de resistencia énica. A pesar de
gue los grupos de familias gom asentadas en Empame Graneros y Los
Pumitas viven en condiciones distintas a las de los grupos rurales, las
constantes migraciones, e ingreso de nuevas familias a los
asentamientos urbanos, y los vigjes periddicos que con distintos motivos
(visitaa parientes, caceria, cosecha de algodon etc.) realizan alos lugares
de procedencia los habitantes de los asentamientos urbanos, neutralizan
en parte los efectos de la urbanizacion propiciando la reproduccion de
précticas culturales de los lugares de origen.

4.1. Losindigenas*“gom”

Dentro de la etnografia de nuestro pais, los grupos “gom” (toba),
emplazados principalmente en las provincias de Chaco y Formosa, estan
lingliistica y culturamente relacionados con los toba bolivianos y
paraguayos. constituyen una de las variantes de las culturas de tradicion
oral de cazadores-recolectores del Gran Chaco.

La autodenominacion “gom” significa en su lengua “gente”. La palabra
“toba’, cuyo significado en lengua guarani es “ frente ancha’ se utilizd
para nombrarlos por la particular forma en que se depilaban € cabello.
Lalegua“gom” (toba) se clasifica dentro de lafamilia guaycurd, junto a
mbaya guaycurd, abipdn, pilagay mocovi (Klein 1981) y junto al pilaga
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y mocovi (Braunstein 1996).

El censo nacional de 1965 clasificaba a 19.500 argentinos como tobas.
Mientras que en e afio 1976 la Asociacion Indigena de la Republica
Argentina afirmaba que los tobas sumaban 39.000. A. Balazote y J.C.
Radovich (1992) arrojaban una cifra de 60.000 indigenas tobas. Datos
mas recientes segun fuentes de ENDEPA e INAI (Poblacion aborigen en
Argentina: www. prodiversitas.bioeticalorg —p.v. 12-02-03) Indican que
hay 1.012.000 de indigenas argentinos, entre ellos 66.000 son tobas que
habitan en las provincias de Chaco, Formosa, Santa Fe, Buenos Aires.

El quiebre de las economias regionales del pais, y las sucesivas
inundaciones en la provincia del Chaco, han obligado a las familias gom
atrabgjar por salarios muy bajos en la cosecha y recoleccion de algodén
principamente, & cultivo de la tiera en una economia de
infrasubsistencia, y a la migracion desde zonas rurales hacia los
conglomerados urbanos dentro de la provincia, 0 a ciudades como
Rosario, Santa Fe, La Plata, Buenos Aires. La formacion de los
asentamientos  estd predominantemente sustentada por la trama de
solidaridad constituida entre los que ya habitan en los asentamientos
urbanos y sus parientes o amigos de los lugares de origen, a los que
ofrecen alojamiento hasta que e nuevo migrante logre construir su
precaria vivienda paratraer asu familia

En los Ultimos afios, como consecuencia del modelo econdmico
imperante, ha aumentado € nimero de pobres e indigentes, entre ellos los
indigenas, excluidos histéricamente del sistema politico-social, sufren
unasituacion de pauperizacion extrema

De acuerdo d relevamiento redizado Ingtituto Nacional de Estadisticas y
Censos (INDEC), en octubre 2002 € 57,5% de la poblacion de los
aglomerados urbanos estaba bgjo la linea de pobreza, mientras que
27,5% se hallaba por debgjo de lalinea de indigencia. Proyectadas a todo
e pais, estas cifras significan que arededor de 20,8 millones de
argentinos viven en condiciones de pobreza. De dlos, cas 10 millones
son indigentes, es decir, no tienen ingresos suficientes para adquirir una
canasta basica de alimentos.

Las condiciones de vida eran mas criticas en el norte de la Argentina. En
la region Noreste, € 71,5% de la poblacion era pobre y e 41,9%
indigente; en la region Noroeste la pobreza llegaba a 69,4% de los
habitantes y laindigencia a 35,1%. (www.cambiocultural.com.ar - p.v.
12/02/03)



Segun estimacion del INDEC (Encuesta Permanente de Hogares) en abril
de 2002 en el Gran Rosario d 52,5% estarian bajo la linea de pobreza y
21,1 deindigencia

En este contexto las migraciones de los indigenas gom (tobas) a las
grandes ciudades no han mitigado su exclusion, ya que, como sefida
Vazquez las ciudades a las que migran son incapaces de satisfacer sus
expectativas ocupacionaes, provocando, luego de un tiempo, una nueva
migracion a los lugares de origen, en los que la imposibilidad de
subsistencia impulsa nuevamente €l retorno a las grandes ciudades. Se
gesta asi un ciclo que reproduce la falta de trabgjo y engendra graves
tensiones psiquicas (Vazquez 2000)

4.2. Asentamientos dela ciudad de Rosario

Los asentamientos qom (tobas) en la ciudad de Rosario son el producto
de sucesivas migraciones iniciadas aproximadamente en 1968. El
nimero de residentes es dificil de cuantificar dado los continuos
desplazamientos de los mismos en calidad de trabajadores golondrinas
para la recoleccion estaciona del tabaco, |a cafia de azlcar, € algodén y
citricos. La venta de artesanias, € cirujeo y algunas “changas’ en
albafiileria constituyen principamente e precario sostén con que cuentan.
actualmente.

Hasta 1991 |a configuracion de los asentamientos erala siguiente:

“Villa Banand’, emplazado en las vias del ferrocarril Belgrano ( Av.
Godoy) 145 tobas

“Cerrito”, entre las cales J.J. Paso y Cerrito, Gutemberg y las vias de
ferrocarril Belgrano, 46 familias tobas

“Empame Graneros’, entre las calles J.J. Paso, Av. Travesia, y Génovay
las vias de Ferrocarril Belgrano residian unas 300 familias tobas. ( Bigot -
Rodriguez — Vézquez 1997 )

El Servicio Pdblico de la Vivienda de la Municipalidad de Rosario
comenzo, en 1987, un proyecto de relocalizacion de los indigenas tobas.
En 1991 se terminaron las primeras viviendas del “Barrio Toba’ ubicado
en terrenos delimitados por las avenidas Provincias Unidas vy
Circunvaacion, las calles 1819, Felipe Moréy 1917. En 2000 habitaban
en el Barrio aproximadamente 1200 tobas.

La relocdizacion de familias tobas, asi como nuevas migraciones
reconfiguraron los asentamientos. En Villa Banana quedaron 20 personas,
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en Cerrito 53, en Empalme Graneros, con una nueva afluencia de
migrantes, 920 personas. (H Vazquez 2000)

En lugares cercanos a Barrio Toba, “La Tacuarita’ y “Villa Carifiito”
comenzaron a instalarse en 2001 nuevos migrantes, la mayoria oriundos
de zonas rurales del Chaco y de Formosa. Entre estos migrantes hay
monolinguies toba sobre todo mayores de 50 afios y nifios.

El informe parcial del Censo de Poblacion y Encuesta de Calidad de Vida
de la Comunidad Toba de J.J. Paso y Travesia (Empalme Graneros),
redlizado en 2002, por la Asociacion QOM LASHEROLQA,
conjuntamente con otras organizaciones indigenas, € apoyo de
estudiantes y profesores de la Escuela de Antropologia -Fac.
Humanidades y Artes — UNR.) arroja los siguientes datos sobre 146
viviendas censadas de las 212 que existen en € asentamiento:

El 61.7% de los residentes es toba; mestizo toba-criollo 2.2 %; mestizo
toba-mocovi 1.8 %; mestizo toba—paraguayo 0.3 %.

Entre la poblacion toba hay 354 nifios (0 a 14 afios); 194 jovenes (de 15 a
30 afos); 165 adultos ( de mas de 30 afios). En total 713 personas.

Muy préximo a este asentamiento en “Los Pumitas’entre las calles
Campbell y Av. Luduefia residen aproximadamente 500 familias tobas.

4.2.1.1 osasentamientos de Empalme Granerosy L os Pumitas

El asentamiento de Empalme Graneros esta poblado por grupos de
familias gom oriundas de distintas zonas rurales y periféricas urbanas de
la provincia del Chaco, pertenecientes a distintas parcialidades
(lacwsasalik, no’olsanaqg, rapiyemlek etc) hablantes de variedades
diaectales de la lengua gom. Los distintos condicionamientos socio-
histéricos, lugares de procedencia, parcididades de pertenencia y
variedades de habla, a los que se agregan variables generadas localmente
(tiempo de residencia en d asentamiento, mayor o menor grado de
dominio del espafiol), y las caracteristicas de interactuacion con
segmentos de la sociedad regional / nacional, han contribuido alarelativa
heterogeneidad del asentamiento.

Como ocurre con otras comunidades indigenas, los grupos gom
residentes en Rosario son victimas de discriminacion y ain de
persecuciones. Durante los afios 1984 y 1985, las inundaciones que se
produjeron en la zona de Empame Graneros a causa de los desbordes del
arroyo Luduefia afectaron a familias gom y a familias villeras no
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indigenas. El movimiento NU.MA.IN. (hunca méas inundaciones), en
gue participaron diversos sectores del barrio, sefiad6 a las familias gom
como culpables de la inundacion por estar ubicadas en las &reas donde
debian redizarse las obras de candizacion. A mediados de 1986,
aparecieron pintadas en los barrios adyacentes “Haga patria, mate un
toba’, y luego carteles firmados por NU.MA.IN, bao € titulo “Por qué
erradicar a la comunidad toba’ La discriminacion alcanzo a las escuelas
mas cercanas en las que, por presiones de los padres de aumnos no
indigenas, se dificultaba lainscripcidn de nifios tobas. (Garbulsky 1994).
De acuerdo a los datos relevados en 1990, la tendencia genera de los
gom a la endogamia se mantenia en este asentamiento; la mayoria de los
residentes eran bilinglies (en e sector de Las Moras formado cas en su
totalidad por migrantes de zonas ruraes habia una mayor proporcion de
monolinglies gom);la poblacién adulta (entre 30 y 65 afios) manifestaba
su inquietud por transmitir lalengua qom a sus hijos y nietos. En € grupo
de jévenes (entre 20 y 30 afios), |os efectos de la discriminacion, que se
percibian con mayor intensidad en la blisqueda de trabajo produjeron
sentimientos contradictorios. reconocimiento de la pertenencia énica y
verglienza cultura que los levaba a ocultar su condicion deindigenasy a
no transmitir la lengua materna, en beneficio del aprendizagje del espafiol
parafavorecer laintegracion y promocion socia de sus hijos.

La respuesta actual de los gom de Empalme Graneros a la exclusion,
discriminacion, y  persecuciones ha cambiado significativamente. El
diario Rosario /12 del 30 de marzo de 2003, recoge las denuncias de los
gom habitantes de Empame Graneros ( avenida de la Travesia y
Almafuerte) acerca de la persecucién policial de la que son victimas, tras
la queja de comerciantes del sector no toba de Empalme Graneros por la
inseguridad del barrio. Por €l sdlo hecho de ser tobas, entre las 22 horas y
el amanecer no pueden salir de sus casas sin ser arrestados por la policia,
y ain dentro de sus casas son victimas de abusos policiales

Ofelia Moraes (docente toba de la Escuela Bilinglie N° 1344) testimonia
que:

“La policia penetra por los pasillos, muchas veces disparando,
y la gente se sente molesta porque esta comunidad es pobre
estamos muy por debgjo de la linea de pobreza pero esto no
significa que salga a robar. Nuestros hermanos van a cirujear o
a pedir golpeando puerta por puerta, para que nuestros hijos
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tengan que comer. Eso es |o que tenemos y no vamos a bagjar la
cabeza porque nos declararon zonaroja'.
Y también hace referencia a una resolucion policial que obliga a las
iglesias evangélicas - a las que concurren numerosos miembros de la
comunidad- a celebrar sus cultos hasta las 22 horas.
Tras cinco asambleas realizadas en la comunidad se elaboré un
documento para ser entregado a jefe de policia rosarino Luis Pogliese y
a ministro de Gobierno Carlos Carranza., solicitando "d libre transito sin
limites horarios dentro de la ciudad de Rosario”.
La violacion de derechos indienables establecidos por la Constitucion
Naciona (Art. 8y 14)" en un asentamiento indigena no es sino uno de
los aspectos en que la excluson y la discriminacion por parte de
autoridades y vecinos se hace ostensible.
Actuamente se estdn activado respuestas a la discriminacion mas
eficaces, en base a los instrumentos juridicos disponibles. El sentimiento
de “verglienza cultural” se advierte en casos aidados, la mayoria ya no
oculta su condicion de indigena y manifiesta su interés por conservar y
transmitir a sus hijos lalenguay la culturagom
El asentamiento Los Pumitas es de formacion mas reciente. A partir de
1995 comenzaron a llegar migrantes de distintas zonas de la provincia
del Chaco, la mayoria de zonas rurales (Pampa del Indio, Roque Saenz
Pefia, Castelli). En los ultimos afios € nimero de migrantes se fue
acrecentando, actualmente residen aproximadamente 3000 indigenas
gom. El nivel de escolarizacién es menor y aunque la mayoria es
bilinglie (con poco dominio del espafiol) hay una mayor cantidad de
monolinguies qom, adultos, adolescentes y nifios.

4.3. La tradicion oral gom en la dinamica del contacto con la
sociedad dominante

La pertenencia de los indigenas qom a una lengua-cultura de tradicion
oral ha sido uno de los condicionantes de la dindmica cultural producida
en € contacto con la sociedad dominante y la urbanizacion. Es por ello
gue interesa tratar previamente a las tematicas relacionadas con las
estrategias de resistencia (4.4) que han elaborado como respuesta a la
dominacion, algunas de las especificidades que caracterizan a las
sociedades detradicion oral.
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Si bien los antropdlogos, etndlogos, etnolingliistas, han realizado desde
hace varias décadas importantes trabajos teniendo por objeto de andlisis
sociedades de tradicion ord, €l tratamiento de las caracteristicas de estas
sociedades contrastadas con |as de las sociedades escriturarias ha abierto
desde hace agunos afios un nuevo campo de estudios que nos permite
comprender con mayor claridad las transformaciones operadas en las
cultures de tradicion oral en contacto con sociedades escriturarias
dominantes.

Las cdificaciones privativas, que usualmente se aplican alas culturas de
tradicién oral: "sin escritura', "agrafas’, "iletradas", "analfabetas’, no son
sino proyecciones de una vision etnocentrista mixtificada por la escritura,
que estiman la ausencia de escritura como una carencia y no como un
rasgo inherente.

Desde perspectivas de andlisis mas recientes y con €l propdsito de
delimitar las caracteristicas especificas de estas sociedades, se ha
recurrido, frecuentemente, a andlisis contrastivo con las culturas
escriturarias, rozando ineludiblemente la controvertida cuestion de la
unidad y diversidad del pensamiento humano (razén humana universal y
estandares alternativos de racionaidad), que se viene planteando en las
ciencias sociales. C.Geerz (1994), distinguiendo entre “procesos’ de
pensamiento (fendmenos psicoldgicos internos) y “productos' de
pensamiento (totalidad de la cultura), sefida que, desde los afios 20 y 30
€l progreso de una concepcidn unificada del pensamiento como "proceso”
se correspondié con una concepcion pluraista de los "productos’. Las
conexiones entre el pensamiento como proceso y como producto se
expresaron en diferentes formulaciones del problema desde la
identificacion de productos culturales particulares con procesos mentaes
particulares ("pensamiento primitivo", "relativismo cognitivo”) a des
ciframiento de las invariantes del aspecto “"proceso” tras € aspecto
"producto” plasmado en numerosos cddigos culturales diversos.

Entre estos enfoques oscilan, con matices distintos, |as posturas acerca de
las relaciones entre la oraidad y la escritura con procesos de
pensamiento.

Mediante una recurrente comparacion con las culturas caligraficas, W.
Ong (1993) andiza €l pensamiento y la expresion verbal en las culturas
de tradicion oral. Las clasifica como culturas de "oralidad primarid’ en
contraste con la "oralidad secundaria’ ligada a la tecnologia (teléfono,
radio, television, etc.), dependiente de la escritura y de la imprenta
Plantea diferencias de "mentalidad” entre las culturas orales y las que
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tienen conocimiento de la escritura,

Los resultados de las experiencias realizadas por Luria (1980) con
campesinos delkan 'y mujeres ichkari (anafabetos) y personas
escolarizadas, a las que se le aplicaron pruebas de denominacion de
figuras geométricas, clasificacion de objetos, autoandisis, y resolucion
de silogismos, son representativas para Ong, de las distintas clases de
procesos intel ectuales: 10s basados en principios orales en oposicion alos
gue funcionan con principios caligréficos. De dichas investigaciones se
desprende que los andfabetos tienden a:

—concretizar los conceptos, mediante designaciones objetales
(Identificaban las figuras geométricas asignandoles nombres de
objetos, y no de manera abstracta como circul os, cuadrados etc.)

—clasificar los objetos desde una perspectiva relacional, en funcion de
situaciones practicas (algo para cortar -hacha- y algo cortable -tronco-
se clasificaban en un mismo conjunto)

—no derivar las conclusiones de un silogismo de sus premisas, sino que
aidéndolas, lasreferian ala experiencia personal.

—presentar dificultades en € auto-andlisis, que requiere desprenderse de
lasituacion. La autoeva uacion erareferidaalaapreciacion grupal.

Los andfabetos manifestaron un tipo de pensamiento objeta, tendiente a
concretizar, y dependiente de las experiencias personal es cotidianas.

Nuestras investigaciones (Bigot, Vazquez 1987) sobre grupos gom, alos
gue aplicamos pruebas semejantes: 1) Denominacion y clasificacion de
colores, 1) Denominacién de figuras geométricas, 111) Deduccion de
silogismos, arrojaron los siguientes resultados:

— en la denominacién de colores hubo un marcado predominio de
denominaciones objetales, relacionadas al medio

— lacladificacion de los colores se realizd en funcién de un criterio
estético referido alas actividades précticas cotidianas.

— enlas pruebas de denominacion (en espariol), de figuras geométricas
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éstas se identificaban con objetos naturales o culturales de su entorno
inmediato, tanto las formas redondeadas que tienen expresion
linglistica en gom, como las formas poligonales que carecen de
denominacién en esta lengua. Esta carencia, como sostienen Allport
y Pettigrew (1957) respecto de los zulUes, parece estar relacionada
con la ausencia de formas poligonales (propias de la urbanizacion)
en & hébitat tradicional.

— las conclusiones de los silogismos no se desprendian de las premisas,
Sino que se relacionaban con la experiencia propia.

Mediante estas pruebas se detectd una tendencia a la percepcion
sensorio-experimenta en los indigenas no escolarizados, |as operaciones
mentales se manifestaron ligadas a situaciones inmediatas y a
experiencias vitales précticas, e pensamiento tiende a ser "situaciona y
operaciona”

Desde |a perspectiva de la etnologia del conocimiento, Vazquez (1995)
sostiene que en las sociedades oraes las sistematizaciones simbdlicas
congtrefiidas por e contexto sociocultural inmediato, y los esquemas
cognitivos a ellas ligados se configuran a partir de o situacional-objeta y
delasreferencias personadesy socialesinmediatas.

En su teoria de la cognicion transcultural, P.Denny (1995) estima que las
diferencias transculturaes en e pensamiento no tienen que ver con la
"capacidad" de pensar sino con los "habitos"' de pensamiento; y reconoce
una Unica propiedad que distingue € pensamiento occidental de
pensamiento de las sociedades de agricultores y cazadores / recolectores
sin escritura: la  "descontextualizacion”. Entiende por
"descontextualizacion" el mangjo de una informacion que desconecta, o
reega a un segundo plano otras informaciones, mientras que la
"contextualizacion" implica hacer conexiones con otras unidades de
pensamiento, ya sea informaciones que requieren para su comprension un
conocimiento del contexto Stuacional o intercontextuaizadas. Por
gemplo, entre los esquimaes la informaciébn numérica esta
contextualizada por otra informacién, los conceptos numéricos no se
pueden expresar en forma aislada, € contexto que debe expresarse
(mediante un sufijo) es s setratade un "elemento” o un "conjunto”.

Para Denny, la descontextualizacion puede darse independientemente de
la escritura (aunque no deja de reconocer su influencia), y se desarrolla a
causa de la complgjizacion de las sociedades humanas, que hace que sus
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miembros dejen de compartir un fondo comin de informacion.
Recurriendo a referencias linglisticas, concluye que las lenguas de
cazadores-recolectores y agricultores incipientes, gue son grupos sociales
pequefios y de contexto compartido, tienen una mayor proporcion de
elementos cuya comprension depende del conocimiento del contexto
situaciona (por gemplo los deicticos espaciaes, esto es evidente en la
lengua qom, ver 2.1.2) que las lenguas de agricultores de nivel medio y
complejo.

En relacion a la descontextualizacion, subraya que la disponibilidad de
clausulas relativas, que permiten que lainformacion contextual se incluya
en e mensgje en lugar de ser agregada por € oyente en base a contexto
situacional, aumenta en sociedades sin escritura pero de tamafio mediano,
y aln mas en los grupos occidental es de cultura escrita.

Entre los gom més jovenes, con mayor grado de escolarizacion y mejor
manejo del espafiol, es frecuente la introduccién de clausulas
subordinadas en € discurso en lengua gqom (lengua cuya sintaxis es
predominantemente yuxtapositiva) mediante subordinantes del espafiol,
y dado que este recurso sintéctico permite un mayor grado de
descontextualizacion del  discurso, se podria considerar como
manifestacion de una tendencia evolutiva de los esguemas cognitivos
hacia el polo abstraccién - descontextualizacion.

Denny consideraincorrecto €l planteo de Ong. Las oposiciones que Ong

establece en referencia a las culturas escritas y a las culturas oraes -
subordinadora-aditiva, analitica-agregativa, objetivamente distanciada-
empdtica y participativa, abstracta- situacional- las subsume en e par
descontextualizacion - contextualizacion.

Un aspecto que consideramos axial en las sociedades basadas en la
oralidad es d congtituido por los procedimientos de conservacion y
trasmision de los "saberes* en & marco de las necesidades mnemonicas
de la oralidad, procedimientos que se relacionan con |os procesos y
productos del pensamiento.

Las culturas de tradicion oral como las culturas de tradicion escrita
manifiestan especificidades relativas a las formas de conservacion y
transmision de los conocimientos que son coherentes con las respectivas
formas de funcionamiento sociocultural. Se pueden establecer por lo
tanto relaciones entre estas formas de tratamiento de los conocimientos,
formas de organizacion socia, regulacion de conductas, percepcion y

102



apreciacion de la realidad, apropiacion de las experiencias, formas de
pensamiento y estructuras linglisticas, que marcan ciertas diferencias
entre las culturas de tradicion oral y | as culturas de tradicion escrita.

En las sociedades basadas en la ordidad las relaciones interpersonales
inmediatas congtituyen e sustento principal para la transmision de los
conocimientos. Si la observacion y la préctica prevalecen como
instrumentos del aprendizaje de elementos técnicos, la  préctica
intercomunicativa oral cobra la mayor importancia en lacirculacion de
los "saberes' relativos a las pautas culturales de comportamiento. Los
textos orales relevantes para cada cultura (refranes, proverbios, mitos,
historias, cuentos, etc.) que circulan dentro de una comunidad proyectan
una determinada vision del mundo y proporcionan los el ementos basicos
para sostener € orden socia asegurando la continuidad del grupo.

Goody y Watt (1996) afirman que la transmision de los conocimientos,
exclusivamente almacenados en la memoria, (con las limitaciones que la
memoriaimpone) que se realiza por medio de la comunicacion oral, tiene
efectos tanto sobre las formas de transmision del repertorio cultural como
sobre los contenidos. A diferencia de las sociedades con escritura que
pueden mantener un registro de acontecimientos pasados, y a nivel
linglistico conocer la evolucion de los significados de una palabra
(registrados en los diccionarios), las culturas orales pueden caracterizarse
como "homeostéticas', es decir que mantienen su equilibrio
desprendiéndose de | os recuerdos que ya no tienen vigencia

A causa del desconocimiento de los sucesivos significados de las
palabras, € significado de cada palabra es ratificado en una sucesion de
situaciones concretas, acompafiada por gestos y inflexiones vocaes que
particul arizan aspectos denotativosy connotétivos, y este procedimiento
gue los autores llaman "ratificacion seméantica directa’ determina una
relacion directa entre simbolo y referente, y se vincula con € predominio,
reflejado en €l 1éxico, de clasificaciones concretizadoras dependientes de
las necesidades de la cotidianeidad. Sefidlan que las categorias mas
abdtractas (por gemplo las divisiones del tiempo) se relacionan con las
actividades précticas:?

Un procedimiento semejante a la ratificacion seméantica directa, de uso
frecuente en la lengua qom para expresar referentes provenientes de la
cultura de contacto, es e que hemos denominado "extension seméntica’,
gue consiste en aplicar una palabra correspondiente a un elemento de la
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cultura propia, generamente en desuso, a un elemento de la cultura de
contacto que se percibe como parcialmente andlogo.( ver 5.2.1)

Goody y Watt sefidan que los mecanismos de adaptacion funcional no
solo se manifiestan en e lenguge sino que se aplican también a la
tradicidn cultural en su conjunto. El equilibrio entre memoriay olvido se
advierte también en los contenidos que se transmiten: hay una
organizacion homeostética de la tradicion cultura. A través de las
reinterpretaciones, los componentes del pasado se gustan a las
necesidades actuales. ®

La conclusién de los autores es que tanto la relacion directa entre simbolo
y referente como la tendencia homeostética, que hace que € pasado se
perciba en funcion del presente, deriva simplemente de la fata de cuerpos
de datos cronol 6gicamente ordenados a los que pueda hacerse referencia
Mientras que en una sociedad con escritura existe un reconocimiento més
objetivo de ladistincién entrelo quefue y lo que es, en las culturas orales
los elementos de la herencia cultura que dejan de tener relevancia
tienden a ser olvidados o a transformarse. A medida que los individuos de
cada generacion van adquiriendo la lengua y aprendiendo los mitos, las
historias, los cuentos, no tienen conciencia de que muchas paabras, e
historias han sido olvidadas o han cambiado de significacion. (Goody y
Watt 1996)

Si bien se puede acordar con Goody y Watt acerca de |a estrecha relacion
entre simbolo y referente, 10s procesos de ratificacion semantica directay
d carécter homeostético de las culturas detradicion oral, |os autores caen
en una postura reduccionista cuando refieren estas caracteristicas
exclusivamente ala ausencia de escritura

Nuestra visién es que las caracteristicas mencionadas y todo €l sistema
socio-cultural esté fuertemente condicionado por latransmision oral, pero
no se puede dejar de tener en cuenta que la oralidad se imbrica con otros
aspectos de la cultura produciendo la coherencia necesaria para un
desenvolvimiento eficaz.

Desde un punto de vista mas abarcador no seria aceptable atribuir la
estrecha relacién simbolo-referente a la fata de conciencia de los
sucesivos dignificados que puede tener una paabra por fata de
documentacion escrita. La antropologia desde Durkheim ha tratado la
confusion entre naturaleza y cultura en relacion a pensamiento mitico,
confusion en la que seinvolucrala ausencia de distincidn entre simbolo y
referente.. Para Habermas (1989) se trata de una diferenciacion deficiente
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entre "lengug€" y "mundo”: e pensamiento mitico no permite una clara
distincién categoria entre cosas y personas, entre objetos manipulables y
agentes, por lo tanto resulta consecuente que las préacticas mégicas
ignoren ladistincion entre accion teleol 6gicay accion comunicativa
Desde la perspectiva de las funciones del lengugje, podemos decir que en
estos grupos € lengugje tiene, entre otras, una importante "funcién
actancial”.

También resulta restrictivo implicar el desarrollo |éxico de aspectos que
revelan los intereses concretos de la gente en las sociedades de tradicion
oral como reflgo de los procesos de ratificacion semantica directa
Teniendo en cuenta que toda lengua funciona como sistema de
comunicacion y como sistema simbdlico de la cultura, se puede
considerar que el semantismo de toda lengua se relaciona con la praxis de
la sociedad de los hablantes. Si, se ha podido constatar un ritmo méas
acelerado en la evolucion de las lenguas ordes, asi como una tendencia
mas acentuada a la dial ectizacion por la ausencia de escritura.

El gemplo que citan Goody y Watt de los diferentes nombres que dan a
los cerdos en la isa Lesu® sin una categoria genera que los abarque,
conduce a pensar en otro aspecto que se relaciona con los intereses de la
cotidianeidad, que estos autores no tratan. La ausencia de expresiones
linguisticas correspondientes a clasificaciones abstractas  desprovistas de
interés para e grupo.

La fata de categorias clasificatorias genéricas, méas abstractas, parece
enlazarse con formas de pensamiento contextualizador tendiente a lo
sensorio- experimental (Luria 1980).(Bigot, Vazquez 1987) (Bigot 1996)

Las formas de pensamiento (apegadas a situaciones concretas) y de
conservacion / transmision de los conocimientos inherentes a las culturas
de tradicion oral, proporcionan la ductilidad necesaria y propiciatoria,
(tendencia homeostética) para una adaptacion constante a las
circunstancias de vida. En la situacion de contacto linguistico-socio-
cultura de los gom estas caracteristicas han funcionado, de manera
general, como condicionante favorecedor de la dindmica de adecuacion
a medio, en tanto que de sus particularidades socio-culturales y
linglisticas, en constante confrontacion con la sociedad de contacto
expresada en estrategias de resistencia, derivan las formas resultantes.

4.4. Estrategiasde resistencia étnicay procesosde sincresis
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Asi como la supervivencia de numerosas lenguas y culturas indigenas
|atinoamericanas, en la encrucijada de procesos de genocidio, etnocidio,
relaciones de dominio / sometimiento, exclusion socio-cultura y
economico-politica, esta ligada a complejas estrategias de resistencia que
los indigenas han ido elaborando en multifacéticas modalidades para
responder a los distintos contextos de dominacion., la interactuacion de
indigenas gom con segmentos de la sociedad regiona / naciona en
términos de desigualdad, ha generado también “estrategias de
resistenciaétnica’, formalizadas en:

“digtintas respuestas conscientes (encarnadas en reivindicaciones

y propuestas indianistas) e inconscientes (reflgadas en actitudes,
valoresy pautas de conducta) que los miembros de un grupo local
construyen (a nivel individual y colectivo) como réplica a las
distintas expresiones concretas de coercion a las que son
sometidos por € grupo dominante” (Bigot, Rodriguez, y Vazquez
1992)

Estas edtrategias se despliegan entre los gom entrecruzando la
conservacion y ruptura de lo propio, y, € rechazo y apropiacion de
pautas, conceptos, objetos de la sociedad dominante, en beneficio de su
propia reproduccion cultural ante las cambiantes circunstancias de vida
De manera td que la significacion que se atribuye aqui a concepto de
“resistencia étnica’ se vincula a una orientacion del cambio que pone en
juego apropiacion y transformacién, de un modo especifico propio,
tributario de las formas socio-culturales en las que se generan. Se
manifiestan — entre los gom- en distintas dimensiones, incluyendo
aspectos linguisticos y culturales, religiosidad, estrategias etnopoliticas.
Una dimensién de destacable relevancia es la de las “estrategias de
resistencia etholingistica’.(Cap. 5.)

Las estrategias de resistencia énica sesgan los “procesos de sincresis’
gue se han generado por el contacto linglistico cultura y las relaciones
socioétnicas. Los “procesos de sincresis’ consisten en una
reestructuracion de los marcos culturales cuando estos han perdido
funcionaidad ante un cambio situacional. Entre los gom, estos procesos
reorganizan -mediante inclusién, excluson y resignificacion de
edementos  las précticas linglisticas, las pautas de conducta intra e
intergrupales, el sistema de valoresy las normas juridicas, las creencias
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religiosas y las précticas relacionadas con € concepto de salud /
enfermedad, afin de mantener unarelacion mas equilibrada con el medio.
Se caracterizan por:

— Se han dedlineado con la impronta de la confrontacion entre una
cultura de tradicion oral (tendencia homeostatica) y una cultura
escrituraria

— Manifiestan distintos niveles de anclgje en la cultura ancestral. El
concepto de anclge significa que existen marcos de referencia de la
cultura ancestral que funcionan como “soporte” parala apropiacion e
interpretacion de nuevos elementos “ aportes’. Los niveles dependen
de la capacidad de coercion que de manera consciente y no
consciente gjercen los grupos para mantenerse dentro del marco de
las costumbres, conductas y significados que se aceptan y
comparten. En las zonas rurales la capacidad de coercion se expresa
de manera mas acentuada, y, en los asentamientos urbanos, entre los
migrantes de esas zonas.

— Se han generado atravesando espacios de conflicto entre € rechazo,
la apropiacion selectiva y reciclaje de elementos de la sociedad
dominante

— Las categorias socio-cognitivas ligadas a la lengua y cultura de la
sociedad de contacto interfieren en distinta medida y producen
cambios en las categorias socio-cognitivas y en lalenguaindigena

— Coocurren alaconstruccion de los procesos identitarios

4.4.1. Los procesos de sincresis en Empalme Granerosy L os Pumitas

Para lograr una mayor claridad expositiva en la descripcion de los
procesos de sincresis se han distinguido distintos ambitos (religiosidad,
salud / enfermedad, derecho), aungue ellos se exteriorizan con multiples
encabalgamientos referibles a la vision globalizante de las culturas de
base ordl.
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4.4.1.1. Sincresisreligiosa

Los procesos de sincresis religiosa se han ido elaborando en conjuncion
con las representaciones, también sincréticas, de los procesos de salud /
enfermedad y del derecho, y han incidido en la reproduccion actua de
textos orales (alin en los asentamientos urbanos contribuyen a reglar los
comportamientos), en los que la transfiguracion del pasado desde €
presente étnico — en virtud del equilibrio homeostatico- aparece marcada
por e actual sincretismo religioso.

La vision del mundo ancestral de los qom, se articula mediante una
organizacion jerérquica de poderes, que podriamos definir como un
sistema de cratofanias (kpatog "poder”, @aivelv "mostrar” ) mas que de
hierofanias ( manifestaciones de lo sagrado), cuyo equilibrio garantiza la
existencia de un sistema ecol6gico que integra a hombres, animales,
vegetales y fendmenos atmosféricos. El orden normativo derivado de
esta cosmovision establece patrones de comportamiento ligados la
concepcién de “poder” instaurada por € orden shamanico, en dla la
dicotomiabien-mal se procesa de manerarelativaen funcion del sistema
En estas organizaciones sociaes las representaciones mentaes y las
précticas sociaes orientadas a la accién se encuentran enmarcadas por
una concepcion intrumentalista, indispensable para sobrellevar, con éxito
relativo, las condiciones de una muy dificil cotidianeidad. (Bigot —
Vazquez 1993)

Segun Miller (1982) se establece una vinculacion, mediada por la nocion
de poder, entre los shamanes, sus espiritus compafieros, la organizacion
social y d universo fenoménico. EI mapa cosmogréfico toba construye
tres niveles y cinco estratos, cada uno de estos estratos esta asociado con
figuras dotadas de poder. En € nivel I, estrato 1° cielos PIGUEM,
habitados por seres celestes (sol, luna, constel aciones de estrellas); estrato
20, L'OC /L'AT (atmosfera, nubesy vientos). En € nivel I, ALHUAL'EC
(seres terrendes), estrato 3° LAUAT NA'ALHUA, faz de la tierra
(humanos, animales, y NO'OUET, ser poderoso terrend), estrato 4°,
PA'AGUINI NA ALHUA, interior de la tierra (viboras, sapos, seres
poderosos mitad hombres, mitad animales). Nivel 111, NEETAXAALEC
(seres acudticos), estrato 5°, NEETAXAT, agua (caimanes,
combinaciones de animaes marinos y de formas de vida de otros niveles
superiores. (Miller1982)
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Si, como hemos dicho, la condicion de cultura de tradicion ora
(tendencia homeostatica) es un sostén relevante de la posibilidad de
sincretismo, las particulares formas en que se va delineando tienen que
ver con los puntos de anclgje que las nuevas creencias encuentran en la
cultura en la que se genera, mas precisamente en las percepciones
vinculantes de los actores, por lo tanto estos puntos de anclgje difieren
espacia y temporalmente, es decir que también evolucionan.

En la vision religiosa actua de la mayoria de los tobas, que adhieren a
diferentes agrupaciones evangélicas principamente pentecostales, la
flexibilidad con que se interpretan los textos biblicos es uno de los
factores que favorece e encabalgamiento y la coexistencia de rasgos de
ambas visiones del mundo, constitutivos ddl actual sincretismo.

Las variantes en lainterpretacion de la Bibliay los rituales que adoptan
sus diferentes cultos convergen con aspectos basicos de la cosmovision
gom tradicional. La comprension de la "paabra sagrada’, la vision
salvacionista, las curas de enfermedades (sanaciones) vy los rituaes
relacionados con € éxtasis, € canto y la danza como medio de obtencion
de un trance mistico, tienen multiples puntos de anclaje en las creencias
shaménicas.

En tanto la produccion de representaciones simbdlicas (mitos, cuentos,
historias) es inherente a la preservacion fisica y socia, y se va
contextualizando en los marcos de | as transformaciones historico sociales
propias de cada grupo, la “memoria’ de las sociedades de tradicion oral
se actualiza como una transformacion del pasado desde € presente
etnolégico, en este sentido los tobas han internalizado el concepto de lo
“sagrado” con peculiaridades derivadas de interferencias entre las
nociones de "poder” y de "sagrado” correspondientes respectivamente a
la "vision mitica ancestral" y a la "visidn religiosa pentecosta”, en sus
diversas variantes. (Vazquez, H. y Bigot, M. 1993).

En la lengua gom no existen términos para expresar la oposicion
semantica sagrado / profano, inherente a pensamiento religioso. El
hombre religioso -dice Mircea Eliade (1998)- no concibe un espacio
homogéneo sino escindido en “sagrado y profano”, en € que lo sagrado
esta vinculado d cielo (lo trascendente). Estas nociones son extrafias a la
visién animista de un cosmos saturado de poderes, sin embargo la
tendencia recurrente en las representaciones de lo sagrado dentro de la
dindmica del proceso de sincresis mégico-religioso gom (con oscilaciones
y hasta contradicciones en la conceptudizacion de los referentes), es
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adscribir su significado a mantenimiento de la salud, del bienestar, la
salvacion,

El lexema verba saqajfetapek cuyo significado literal es "no se puede
reiteradamente” recubre la nocion qom de "sagrado”. Esta palabra es
traducida a espafiol de las siguientes formas. "sagrado”, "no se puede
transgredir”, "se debe respetar, obedecer, cuidar”.

Otras palabras traducidas a espafiol por "sagrado”, aunque de menor
frecuencia de uso son: qajwe?elek cuyo significado es "se protege”, "se
gjerce proteccion sobre" y saqaj *afasanapek con el significado "no se
juega.

Las palabras sagajwe?elek "no se lo protege o defiende” y sagajpi?ja
"no seletiene confianza o fe" extienden su significado alo "no—sagrado”,
categoria que involucralaintencionaidad ma éfica

Desde la actua perspectiva, los indigenas tobas proyectan su peculiar
concepto de lo sagrado hacia diversos &mbitos de la cultura ancestral:
seres sobrenaturales y humanos, animales, vegetales y objetos.
Exponemos al gunos g empl os recurrentes en |os textos rel evados:

Ambito de los seres sobrenaturales

a pjaralek: personge del monte con figuracion humana. Otorga poder a
ciertas personas para ver a distancia y predecir acontecimientos futuros.
También confiere poder a al gunos shamanes.

alwalaf€’ : son dos personajes del interior de latierra. Aparecen en forma
humana con medio cuerpo fuera de la tierra. Se pueden transformar en
seres invisibles, de esta manera logran una gran movilidad que les
permite informar a shamén o que ocurre en lugares distantes, transmitir
mensajes de familiares algjados o difuntos. Actualmente también se los
invoca para que ayuden en trdmites burocréticos.

n‘owet: de gran importancia para € contexto de la caceria, gerce su
dominio sobre la superficie terrestre, tiene contacto con los protectores —
padres y madres - de las especies animales. Concede poder a los
shamanes. Adquiere diversas figuraciones. espiritu invisible, forma
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humana o animal. Transfigurado en tigre, con € nombre saltfaro se
congtituye en protector de esa especie. No es posible matarlo con armas
blancas o de fuego ya que aungue & cazador logre despedazarlo 10s restos
Se unen nuevamente.

Con € nombre welan Ita’a (padre del welan) diriged rito detransito de
|os shamanes.

Sus poderes para €l bien y e mal son fuente de actuales controversias,
agunos o consideran "demonio™ mientras que para otros converge con €
Espiritu Santo o con Jesucristo.

De esta manera la expresion n‘owet con un significado en € que los
semas se reducen a "ser + poder" dga de ser un nombre propio que
dencta directamente un referente, para designar tanto a n'owet (contexto
mitico gom) como a Jesucristo, al Espiritu Santo, a Demonio (contexto
cristiano) y aln el concepto mismo de poder, Ej: "tiene n"owet".

garta’a: "nuestro padre' donde /gar/ proposesor de 1ra. persona plural y
/ta’al padre, designa a dios cristiano, que también recibe los siguientes
nombres: pi dios (préstamo del espafiol); enawagna "duefio de todo" ;
imatalekna "apoderado de todo".

Acerca del significado de las dos Ultimas pa abras es posible que se haya
producido un desplazamiento semantico si se considera la existencia de
un alto dios entre los antiguos gom. E.Cordeu expresa:

"...d bien & tema del alto dios fue conocido en otras
épocas, independientemente de las influencias cristianas, en
ningun caso jugo en la vida religiosa un papel parangonable
alas entidades animdisticas..." (Cordeu 1969)

Y Miller (1979) expone la formaimata’a na (duefio o soberano de todo)
persongje del cual dice que varios informantes afirmaron que era objeto
de plegarias paralos antiguos tobas.

gomogronalo : gran serpiente que habita bgo tierra'y aparece en € cielo
en forma de arco iris. Castiga con lluvias, tornados y terremotos las
transgresiones a las reglas de caceria. Especialmente las prohibiciones
referidas a puerperio y menstruacion, durante estos periodos las mujeres
deben observar ciertas reglas alimentarias y no aejarse de sus viviendas.
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Dichas prohibiciones afectan también a los hombres que habitan la casa
quienes deben suspender, durante esos periodos, la caceria.

Ambito humano

‘enasanasajk: burlador de hechizos, persona con capacidad para anular
€ efecto de un hechizo realizado por un brujo. Estatarea gaj’in significa
literdmente "se burla' (raiz /'in O%en/ "burld"). Se destaca que € brujo
konnasanasajk no es considerado sagrado por utilizar su poder con
fines exclusivamente mal éficos.

nanojkenkajk: especie de mago con poder dependiente de aBjasal ek
(sefior del monte) para hacer aparecer, desaparecer y transformar objetos.

ojkjayajk: persona con poder emanado de n"owet (sefior de la superficie
terrestre) o apjasalek para ver a distancia o en € interior de ago, y
predecir acontecimientos futuros.

pjosonaq: shaman, con poder (napiifik) conferido por n’owet, por los
padres y madres de los animales u otros seres sobrenaturales que actlan
como espiritu compafiero (najgawa) y le trasmiten un canto propio
(lalak) para redizar las curaciones (npatfe). El shaman ademas sopla
(ipete’yelek) y chupa (napisolek) para extraer € objeto (Iaj nasanayat)
gue, a manera de proyectil, causala enfermedad. Estos objetos pueden ser
pequefios gusanos, trozos de vidrio, astillas de caranda o palo santo. Una
vez fuera del cuerpo (I7ek) estos objetos aumentan e poder dd shaman, y
pueden ser introducidos como dadores de poder en futuros shamanes.
También en € culto pentecostal se realizan oraciones y cantos para hacer
sair ad "demonio" de cuerpo de enfermo, en los que se repite I7ek
gawen (afueramal)

gowasawengiajk: pastor o misionero gque tiene poder, otorgado por €
Espiritu Santo, para curar mediante oraciones.

Destacamos que €l curandero tannasanasajk, que utiliza précticas
curativas criollas, asi como los médicos "blancos' no son considerados
sagrados por no tener "poder” para saber quien hizo el dafio y para curar
en todaocasion.
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tamnasaki: € significado literal es "lugar plano preparado para orar”.
Segun los informantes esta palabra designa exclusivamente € actud
templo donde se rediza € culto. Podriamos considerarla una innovacion
léxica formada por la raiz /tam/ orar, /asal derivativo, /ki/ ° superficie
plana, ya que con la misma raiz tamnasak "oracion', tiene por
referentes las plegarias del contexto mitico como las actuales del contexto
cristiano.

Ambito animal

Lo sagrado animalistico es parte del sistema shaménico. Los "padres y
madres’ de los animales, con los que se relacionan las précticas
shamanicas, protegen sus respectivas especies castigando la depredacion
y regulando la caceria a fin de asegurar la perdurabilidad de las mismas.
Algunos animales proporcionan  preciados recursos aimentarios y
terapéuticos. También, en la confeccion de amul etos se utilizan partes de
ciertos animales. Estos usos estén estrictamente normalizados e incluso
los desechos animales son objeto de cuidados especides, se los debe
enterrar 0 arrojar a agua

walikjaraj late’e; "madre del carpincho”. Cuando las persecuciones son
excesivas tradada los carpinchos a otro lugar, y castiga la matanza
indiscriminada con enfermedades y muerte de | os cazadores.

mapik Ita’a; "padre dd avestruz'. Se trata de un gemplar de mayor
tamario, s el cazador hace un disparo y € animal no cae se considera un
indicio para dejar de perseguirlo, s la persecucion continta y logra
matarlo e "padre del avestruz" |o hace enfermar y morir.

njag late’e: "madre ddl pez'. Es una suerte de sirena, tiene cuerpo de
mujer en la parte superior y cola de pez. Su funcion es la de regular la
pesca.

Las enfermedades producidas por los protectores de los animales pueden
ser "curadas’ con préacticas shaménicas.

La terapia basada en elementos animales tiene vigencia aln entre 1os
indigenas de los asentamientos urbanos, quienes se procuran estas
sustancias curativas en sus lugares de origen. Por gjemplo la grasa de
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carpincho walikjakaj Itfeta sirve para parar hemorragias de bocay nariz.
La"grasade avestruz* mapik It feta se utiliza para frotar € cuerpo por su
efecto antitérmico. La carne de carancho kapayasi lapat se hace secar y
se come un trozo como antidoto para las picaduras de serpiente.

Algunos animales como e mono carayd wozim o la liebre lerma no
deben ser molestados. Las mujeres embarazadas no pueden mirar 10s ojos
delaliebre, s 1o hacen sus hijos naceran con defectos. También agunas
aves son consideradas "sagradas’ por ser capaces de transmitir mensajes a
|os shamanes.

Actuamente, tanto en zonas rurales como urbanas, la "grasa de tigre"
kizog Itfeta es una sustancia protectora que se utiliza con cuidados
extremos ante graves amenazas para el grupo.

Ambito vegetal

El caracter "sagrado" de los vegetales deviene de su valor aimentario,
terapéutico y protector enlazado con lo mitico. De la misma manera que
los animales, los vegetales no deben ser depredados. Algunos g emplos:

mapik (prosopis alba) "dgarrobo" tiene un lugar relevante en la
mitologia "qom" por ser e Unico &bol que quedd luego del “"gran
incendio” que asolo la tierra. La maduracion de sus frutos amap, que
congtituian uno de los principaes aimentos de los antiguos "gom",
marcaba el comienzo del afio.

torolkik (eschinus molle) "molle" se utiliza para curar afecciones de
garganta y bronguios en forma de infusion (con las hojas quemadas) o
mascando las hojas verdes.

rapjoyo’nole (drostenia brasiliensis) "higuerilla" sirve para confeccionar
un amuleto en forma de collar que tiene por fin proteger de enfermedades
a los nifios menores de un afio. Antes de cortar las hojas la madre, o la
abuela del nifio debe dirigir una plegaria a la planta para lograr que €
amuleto sea eficaz.

( Bigot en Vézquez, H y Bigot, M. 1993).

Como afirman Cordeu y Siffredi (1971) a partir de la reelaboracion de

algunos temas biblicos se constituyd un nuevo culto indigena sincrético
gue subordind las figuraciones y nociones sagradas a las modalidades de
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las entidades ethogréficas. Para estos autores €l éxito del protestantismo
radico en que fue reinterpretado en & sentido de sus elementos
milenaristas® —en lo teoldgico- y extéticos en la praxis religiosa. El
predominio del espiritu santo —enfatizado por €l pentecostalismo- y las
frecuentes identificaciones entre € hijo y € espiritu santo, esta en
relacién directa con la homol ogacion de ambos con shamanes'y curadores
gue — seguin los autores- a diferencia de los shamanes tradicionales estan
capacitados paratratar enfermedades y frustraciones de origen occidental

“Al Espiritu Santo lo conciben como un poder personalizado y
con voluntad propia cuya figura se gproxima a una lengua de
fuego o si no se desdibuja bgjo la apariencia de un viento en €
cielo como muchos lo describen comUnmente Estos rasgos
bastante semejantes a los de varias entidades arcaicas facilitan
grandemente la accesibilidad del creyente, |0 que le permite a
este por la via de la comunicacion mistica, participar de los
dones de las deidades cristianas “. (Cordeu y Siffredi
1971:136)

En cuanto ala semejanza entre entidades arcaicas 'y cristianas:

“Son rasgos bastante comunes de las deidades arcaicas de los
Toba, tanto la ubicuidad de figura como la comunicacién con
los indigenas. Una de las més caracteristicas — Nowet, € Sefior
De los Animales Terrestres- se les aparece  ya como ser
humano ora como figuracion teriomorfay también como brisao
como presencia incorporea e invisible” (Cordeu 1969 - Cordeu
y Siffredi 1971: Nota pag 136)

En base a testimonios de los indigenas, |os autores reconocen una doble
naturaleza en los procesos sincréticos. Unos en base a fusion o
retraduccion de las vigjas entidades a los caracteres de las nuevas, otros
en cambio reubican a las primeras en coexistencia con las segundas.
Dentro del primer caso sefidlan que es posible que la nocion de Espiritu
Santo se haya fusionado con una antigua deidad celeste relacionada con
la capacidad de investir shamanes. En e segundo caso la importancia de
Nowet lleva a su identificacion con Jesucristo (salvador), pero es
frecuente también que se lo compare con e demonio. El ritual shaménico,
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tanto & éxtass como e rol de los animaes-guia del pjogonag son
reinterpretados y explicados a través de | os textos biblicos.

Para E. Miller (1979 ) lareadaptacion de lareligion tradicional mediante
e sincretismo permitié la reformulacion del sistema de valores toba
desmembrado por las profundas transformaciones sociales debidas a la
conquistay a sometimiento.

Las relaciones armoénicas (en sentido musical, consonancia, es decir
combinacion simultanea de elementos) entre e medio fisico y humano,
sostenidas por shamanes y otros seres imbuidos de poder, fueron
fracturadas por la colonizacion del Chaco. Se impuso alosindigenas una
nueva economia (hacheros, peones de campo, trabagjo asaariado) que
lesiond seriamente e sistema de creencias y vaores aectando las
relaciones familiares y grupales.

El pentecostalismo fue para Miller, luego de otros intentos, un sistema
adaptativo que restablecio una nueva armonia, aunque de carécter
precario ya que no satisfizo |os deseos de bienestar en un aqui y ahora:

“Un elemento clave en la ldeologia del culto se refiere a la
insistencia en un estado futuro en & que los tobas “reinarén con
todos los santos en laglorid’. Este tema aparece en canticos y
sermones con la promesa de que Cristo pronto volvera para
aliviar todos los sufrimientos a sus seguidores después de lo
cua prevaecerd un estado de buenaventuranza en todas partes’
(Miller 1979:159)

Tanto Miller (1979) como Tamagno (2001) coinciden en que e culto
funcion6 como un mecanismo de unificacion. Las reuniones anuaes
convocadas por la Iglesia Evangéica Unida hacen posible - para esta
Ultima autora la continuidad del adoctrinamiento que garantiza la
permanencia del conjunto y permiten mantener los lazos comunitarios
entre tobas residentes en distintos espacios.

Desde nuestra perspectiva €l carécter precario de la “armonia’, como €
nucleamiento que € culto propicid, tuvieron consecuencias que
desbordan e ambito religioso. La construccion de una “hermandad” de
base religiosa contribuyd a consolidar una conciencia grupd
revdorizadora que, con digintos niveles de inclusion, desde los
“hermanos tobas’, y los “hermanos indigenas’ (agrupados en
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organizaciones indigenas nacionales) hasta la participacion  en
movimientos indianistas internacionales, desplazando como medio la
religion (si bien dio respuestas mas 0 menos satisfactorias ala salud fisica
y psiquica, fue ineficaz paralograr bienestar esperado), losinstd a operar
mediante estrategias etnopoliticas. En e contexto de un sincretismo en
las representaciones del derecho, con puntos de anclaje en e derecho
consuetudinario, se recurre a la legalidad forma para lograr
reivindicaciones étnicas. Apelando a la etnicidad — construccion politica
de la identificacion étnica (Vazquez 2000)- y a la condicion de pueblos
originarios, se reclaman prioritariamente los derechos a la tierra,
linguistico-educativos y culturaes.

4.4.1.2. Sincresisreligiosay textos orales

En los textos orales, la relacion constante con la realidad vivencid se
patentiza en una continua reactualizacion, configurandose un modelo de
fiddidad selectiva que guia las variantes de un mismo texto (distintas
versones sobre un ge temdtico) en funcién de una Stuacion
determinada.

Generalmente, en base a los mismos elementos, con elisiones, agregados
y transformaciones, en virtud de las circunstancias presentes, |os textos
orales tobas con variantes y resignificaciones diferenciadas en los
distintos contextos de produccién / recepcién, y en constante
actualizacion, mantienen su  funcion en la regulacion de
comportamientos alin en los asentamientos de las ciudades. (Bigot 1991)
A través de las entrevistas redizadas en Empalme Graneros y Los
Pumitas es posible notar una clara conviccién acerca de la vigenciade la
oralidad como préctica, y de su constante y actual utilidad.”

C.R. 66 m 2 oriundo de Pampa del Indio y residente temporario en EG.
afirma que “las historias son Utiles y educativas’ (...) "sirven para
prevenir enfermedades, males y hasta la muerte, ensefian como se hacen
las cosas, qué se come y qué no debe comerse (....) los chicos de diez
afnos mas 0 menos, S Nosotros Nos reunimos a contar, ellos escuchan, y
cuando sean grandes van a saber ...mientras que no tengamos €l “ libro”
es asi, cuando lo tengamos va a ser otra cosa’

La religiosidad sincrética que instauré una oposicion entre e hombre
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“vigjo” o “muerto” y d hombre “nuevo” bautizado, impulsado a
modificar sus vaores, creencias y habitos, se ha constituido en uno de los
referentes de los significados atribuidos a |os textos orales y aln de las
interdicciones narrativas. Si la narracién de cuentos’ “ngjakisak”
(historias divertidas) parece no ser conflictiva, € conocimiento de otro
tipo de relatos “naqtasanasak” (palabras verdaderas) se oculta o bien €
narrador explicitalavalidez delo narrado en relacion aun antes/ después
del bautismo cristiano.

Hemos distinguido tres procedimientos que se reiteran en la produccion
de variantes: “aglutinacion” (introducen motivos biblicos), “sincresis’
(confunden en laidea de “sdvador” al jefe étnico, o a seres poderosos de
la cosmovision ancestral con el dios cristiano); “elision” (representacion
cero de un motivo temético) generalmente referido a interdicciones de
orden religioso

En las variantes del relato “nsosoj” (mujer antropéfaga, relacionada con
las interdicciones relativas a las reglas de caceria), relevadas en zonas
rurales, donde los procesos de sincresis tiene un mayor anclgje en lo
ancestral, laexplicitacion del motivo de laantropofagiaes mas frecuente,
en cambio en los asentamientos de las ciudades hay una mayor tendencia
a negar e conocimiento de estos relatos, a transfigurarlo o a didir €
motivo de la antropofagia (sempre en relacion  a la variable edad,
tiempo deresidenciaen el asentamiento y religiosidad), como podraverse
en los siguientes textos que transcribimos.

F.F. (63, m, Miraflores) “....Aquello tiempo hay un matrimonio / se
jueron amariscar / entonce encontraron una cueva de losloro // entonce
el hombre subi6 arriba en € arbol / ahi saco los pichone // y agarré
bien el pichén de loro /empezd a comer // tird otro / también agarré y
comi6 / todo los pichone loro hasta que le hizo bajar € marido /// y se
abajo € marido/ y ahi lo maté & marido.y entonce tenia un bolso grande
decuero de oso/ potaloj I'ok sedice/// lematd € marido /llegola casa/
le avisd a los chico que no toque aca e bolsdn ese y se jue.y agarré un
jarro y se jue a buscar agua en la cafiada / entonce cuando se jue la
mujer y los hijo abrio € bolson grande / ahi encontr¢ la cabeza € padre
deé€los/// ay! mama ha matado a mi papa para comer // y entonce volvio
devuelta y encontr6 ahi hasta que le mat6 a lo hijo / comi6”

A.N (76, f, Miraflores). Monolingue toba, traduccion de N.C ( 49, f).
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s y ella estaba contando que tiene un bolso de cuero de oso / tiene
una cabeza /cabeza nuestra // tene adentro / tonce dijeron que esta come
nuestra carne garapat // 'y mucho que dice que no es no come nuestra
carne// pero ella s come nuestra carne /// de todo come/// carne de
vaca /// todo/ entonce €l lorito // hay un lorito que comié / también //
un loro comié nsomoj /// bueno cuando comid entonce ay! / ya sigue
continuando comer todo / viste / hasta que comié nuestra.nuestra carne
/1l eso se dice de nsomvj. /// come & marido también / hasta que comié €
marido // bueno ese estodo / de todo come hasta que vivié / hasta ahora.
/Il hasta ahora esta // tiene que estar es(....) pero por aca no hay nada //
tiene que ser en la ciuda / porgque yo sentia que en la ciuda hay ese. ///
hay ese persona / hombre y mujere // pero ese esta atada en la ciuda
(....) por eso nosotro a vece tenemo miedo s se vamo a la ciuda /// asi
porque hay ese. NSokUj

C.C. (60, f, Miraflores) monolingle toba, traduce J.Y .( f- 34.)
“...hablamo esa nsoroj que habl6 mi mama. /// premiero e marido |
nsosoj comio € marido y despé/ luego d hijo que comié /// todo |a gente
se asostaron cuando la sifiora comié el marido /// todo se desparramé la
gente // se juiron a disparar causa esa nsoroj / porque se comio carne
cruda /// porgue todo lo antigo se disparé // le dej6 // |e abandond las
casa porque tiene miedo esa sifiora // se dispar6 todo en € monte porque
tiene miedo esa mujer que le comié el marido”

A.N. (43, m, B.T. Resistencia). Oriundo de Pampa del Indio , desde hace
25 anos reside en € Barrio Toba de Resistencia. Asegura que se esta
olvidando de los relatos, que ya no tiene préctica porque “ se introduce la
religion evangélica que dice que hay que olvidar esas historias // sobre
todo algunas // ellos las prohiben y por eso se van perdiendo”

Su relato, haciendo aflorar profundas contradicciones, tiende a poner de
relieve las nuevas creencias.

“...habia un vez un hombre que era del campo / que también era eso ///
COmMo una persona tipo shaméan / que tiene ese poderio // se fue en €
monte y encontré una casa / y encontr6 una chica // entonces la encontré
/l'y la pregunté / le hablé // y después la chica no le dgé salir ese
muchacho porgue de inmediatamente queria juntarse o casarse con €
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muchacho /.y de ahi le pregunt6 ¢.y tus padres? // no mis padres son
antropéfagos / pero yo no le voy a permitir que te coman ///  bueno
salieron afuera los dos // cuando salié e muchacho encontré que tenia
un bolso lleno de carne human. / cabeza de chico / brazo de chico / una
cabeza humano // todo lleno de carne humana los bolso y alguno esta
enterito todavia // entonce & muchacho vio que eran gente que es
peligroso // entonce hablaron con los padre // palparon la espalda y la
ufia asi largo (hace un gesto) y la boca todo sangre / todo e cuerpo
sangre/ tenia sangre en toda la boca €l hombre y la mujer /// y bueno
este ocurrié el caso que & muchacho le dijo.¢porgue no vamo escapar? //
vamo a escapar nosotro....."

Transforméandose sucesivamente en distintos animales, hasta que la chica
se transforma en sirena “ dotayawage” logran escapar burlando alaviga
nsokoj y a vigo Nsokoj K.

A.V. (26, m, E.G. Rosario)

“ Habia.habia una vuelta un sefior.tenia una mujer y tenia do hijo y se
jueron al monte a mariscar (....) € marido subid / y // bajaron // bajaron
unas cuanta cotorrita y mientras las cotorrita bajaban /// ela lo iba
desplumando. Medida que lo iba desplumando ella lo iba comiendo //
habia sido /// y cuando se baj6 €l tipo vio que la mujer se comi6 todas las
cotorras.|o Unico que encontrd ahi era pluma.y € marido no sabia que
hacer y cuando sefueala casayledijo aloshijo// yle mando a la casa
delaabuela// y ahi ya no sabia que hacer / entonce hubo que recorrir a
un pjosonaq / y / yo no se// la habia curado /// la mujer cada vez que
gueria comer queria comer mas carne cruda // a medida que iba
comiendo le iba creciendo las ufia.mientras no la curaban le iba
creciendo las ufia / eso es/// no selo que habra tenido / pero cuertion de
enfermedad (menstruacion)”

M.R.(65, m, BT. Rosario)

“Bueno // e // cuando // nsoroj /// por mas que esté despedazada en sus
cuerpo vuelven a juntarse en s mismo // en su poder // €l poder esta entre
las uias / por eso que cuando elle quiere comer se crian las ufia // para
arafiar // agarrar / y con la misma ufia // es como un cuchillo que corta
/Il 'y come una personas // esto en nuestra coltura // por ejemplo hasta
hoy dia lo mantenemo / las mujeres en e campos // 0 en la comidas
también. Asunto de menstruacion en la mujer // no cierto // cuando
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come carne cuando esté en menstruacion /// este: // tiene sus elementos /
su ollita (...) pero nada de carne porque esla carne el que produce eso ///
por eso nosotro en nuestra coltura indigena se cuida mucho // y no
solamente eso // de otra especie de animal también puede dafar /
entonce alli produce eso y /// asi es // bueno /// cuando esta en
menstruacion / entonce estd en reposo en un lugar (....) y tiene que tomar
I/ nosotro tenemo un medicamento para eso // toma / enseguida // la
madre s tiene hijo (puerperio) toma y se corta todo la hemorragia // la
planta alla en el norte // la raiz de guaycuru le dicen, nosotro decimo
toj yi por cuanto que es como una raiz y adentro es rojo... por eso toj yi
quiere decir / en espafiol dicerojotojyi // tok esrojo /// podemo decir ///
se entiende no /// la mujer por egemplo / & familiar tanto & hombre
.cuando su mujer o hija tiene menstrucion. / entonce no puede salir al
campo a cazar porque eso tambien perjudicas / y s sale uno // que no
puede cazar nada // es deci // y otro que también evitando de los
animales que andan circulando en € campo también puede dafiar y
seguirlo /// igual que en e trabajo que puede hacer / cavar un pozo
también es algo // para nosotro // algo peligroso // puede desmoronar la
tierra /// bueno eso 1o hace € Arco Iris /// nosotro lo entendemo que es
una serpiente grande gomosonalo /// es e que cantida de gente puede
este sepulta // hace un circolo | semicircolo y cuando se unen las dos
puntas de ese serpiente entonce empieza a llover // viento. / y a medida
gue se va levantando el bicho. /// cuando se une entonce va para abajo
lo sepulta. En Mision Laishi hay una tribu sepultada asi y también en €
norte del Chaco/ noroeste, / Castelli mas al norte/ llamado Cangayé
dice en espafiol. // pero la palabra correcta dice dakagm / dice se
fueron abajo // pero como no conoce bien en toba, entonce le dijeron
Cangayé......."

Explica por qué latribu fue sepultada“ Bueno /// una chica que estaba en
mengtruacion y se va a buscar agua. / como es en la laguna y estaba
gomosonalo

Bueno /// la madre / la hija // & vardn // la hija siempre tiene que avisar
/l entonce ya la gente pone ese cuidado....”

Aunque todos los narradores adhieren a cultos evangdicos, la

religiosidad no incide igualmente, ya que en las zonas rurales, como
hemos dicho anteriormente, se mantiene un mayor predominio de las
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creencias ancestrales.. El motivo de la antropofagia se reitera en las
narraciones relevadas en la zonarura de Miraflores.

En & asentamiento de la ciudad de Resistencia € narrador recurre a
“olvido” y a la “prohibicion religiosa’ de reproducir estos textos como
introduccion a lo que va a narrar. De manera coherente con esta
introduccion -aungue el olvido declarado es contradictorio con lafluidez
de su discurso y la profusion de detalles en la exposicion del motivo de la
antropofagia- |os persongjes antropéfagos aparecen final mente burlados.
En los asentamientos de Rosario, € narrador més joven elide el motivo
de la antropofagia. De la ingesta de carne cruda (animal) sdta a la
necesidad de curacion.

El narrador de edad mas avanzada (MR) economiza la descripcién del
persongje y no se explaya en ningun episodio particular protagonizado
por este, sino que pone € énfasis en las normas de comportamiento a
seguir (seguin lasreglas de caceria) y las consecuencias de su trasgresion.
Estos discursos se mueven entre d interés expresivo de las creencias
ancestrales interndizadas y la censura impuesta por € contexto de nuevas
normas de comportamiento (con digtinto énfasis en uno u otro campo), y
hacen aflorar las contradicciones (subyacentes a los procesos de sincresis)
que van facetando los procesos identitaros de manera semgante a lo
descripto por Derriday Boukous.(2.2)

4.4.1.3. Sincresis en las representaciones del derecho étnico

Con fuerte apoyatura en refranes, proverbios, mitos, € acuerdo ora para
la resolucion de conflictos promueve una justicia que se concibe de
manera operaciona (y no formal, fijada por leyes) desde la perspectiva
de las situaciones précticas inmediatas.

En las sociedades escriturarias, € derecho se expresa por normas de
carécter general, y los jurisconsultos y jueces deben adaptarlo alos casos
concretos. Es un derecho méas abstracto, mas impersonal, las sanciones
son menos flexibles, contrariamente alo que ocurre en las sociedades de
tradicién oral. EIl mensgje ora, en cambio, es limitado en su acance,
implica una doble proximidad geogréfica y socid: la reacion
interindividual debe ser estrecha para que la paabra oral pueda ser
recibida. Los grupos de tradicion oral tienden a la preservacion de un
modelo sociad més equilibrado, & comunitarismo donde grupos e
individuos establecen una rel acion de colaboracién (Rouland 1988)
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La interposicion de las conductas, aparentemente contradictorias de
miembros de la etnia toba, que actlan tanto en € plano de derechos y
obligaciones basadas en la costumbre ancestral como del derecho positivo
plasmado en €l codigo civil actualmente vigente en la Argentina, muestra
las modalidades operativas del “mecanismo” sincrético.

Con respecto alareivindicacion de los derechos étnicos, las familias tobas
gue han migrado de zonas rurales asocian la idea de la tierra a la de
“monte”’. La pérdida de territorios y dominio de los recursos naturales
provoca un sentimiento de despojo econdmico, y reivindican el derecho
lapropiedad de latierraen sus lugares de procedencia.

Pasado un cierto tiempo de permanencia en € asentamiento, y més
acentuadamente entre los grupos domésticos migrados de zonas
periféricas urbanas, a la disputa en torno a la posesion de la tierra se
agregan otras demandas en e dambito del municipio. El reclamo por las
viviendas con titulo de propiedad, por posibilidades de acceso a trabgjo,
alasaud y ala educacion se manifiestan como reivindicaciones en €
contexto de una ciudad donde ascienden los indices de pobreza en
amplios sectores de la poblacion y son muy notorios en los asentamientos
de Empa me Granerosy Los Pumitas.

Mediante dictado de sentencia, € juez de un Tribuna Colegiado de
Familia ha debido resolver una disputa entre miembros de la etnia toba
sobre latutela de una nifia de seis afios del mismo grupo étnico.

La tutela de la menor, huérfana de padre y madre, muertos a causa del
derrumbe de una pared de un edificio localizado en € asentamiento toba
del barrio de Empalme Graneros de la ciudad de Rosario origina un
conflicto entre la abuela materna que cohabita con su concubino y otros
cuatro nietos, y los abuelos paternos residentes en Pampa del Indio
(Chaco).

De acuerdo a la costumbre respetada por los qom corresponde a los
abue os paternos la crianza y educacion de los nietos en caso de orfandad
de los mismos. Dentro de tal contexto y en consideracion de la Ley
Provincial Aborigen 11.078 (Provincia del Chaco), que reconoce la
aplicacion de normas de la costumbre ancestral aborigen mientras éstas
no sean contrarias la orden publico, se acuerda un pacto entre los
miembros de las familias: un pacto intercomunitario.

El pacto consiste en que la abuela materna queda a cargo de la custodia
de la nifia hasta tanto se concluya la tramitacion legal correspondiente, a
dicho término serén los abuelos paternos los que se ocuparéan de la
crianzay educacién de a menor. Este pacto no se cumple ya que la abuela
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materna se niega a entregar la custodia de la nifiay, por lo tanto, estdla
d conflicto legadl.

En & proceso de desarrollo y resolucion del conflicto se evidencia cémo
las actitudes y conductas de los actores, todos ellos miembros de la etnia
toba, se construyen en el dominio de la sincresis cultural. En efecto, se
desplazan desde € dmbito de “derecho consuetudinario”, reinterpretado
desde € presente, a ded Derecho Positivo vigente en la sociedad
hegemonica.

La abuela paterna recurre en primer término ala resolucién del conflicto
con base en las “costumbres ancestrales’. Solamente a fracasar este
recurso acude ala“Ley del blanco”.

La argumentacion desplegada por € apoderado de la abuela paterna, ela
es monolinglie gom, se elabora dentro del contexto de la sincresis. Por un
lado, apela ala costumbre qom basada en una estructura social patriarcal,
e respeto a las decisones del Consgjo de Ancianos que favorecen su
pretension en virtud del principio consuetudinario de que la “tuteld’
corresponde a la abuela paterna. Se apoya, ademas, en reivindicaciones
etnopoliticas generadas por los movimientos indianistas nacionales y
supranacionales los que, a partir de las leyes de proteccién aborigen,
fundamentan sus reclamos en reivindicaciones étnicas en las que la
lengua y la cultura gqom tienen valor imprescindible para e proceso de
configuracion de la personalidad de la nifia de seis afios.

Su trasado a Pampa del Indio —fundamenta- permitira que la menor no
sea discriminada por su condicion de miembro de una etnia
minoritaria”una minoria marginada’ en la ciudad de Rosario. Por €
contrario, le permitir& "integrar una comunidad con su propia culturd’.
En la zona de Pampa del Indio hay una mayor cantidad de monolingiies
gom, la interactuacion con segmentos de la sociedad regional es mucho
menos frecuente, y es posible que € menor contacto con la misma
disminuya la sensacion de marginalidad o exclusién mientras que en los
asentamientos urbanos la discriminacion impacta con fuerza y puede
producir conductas de rechazo de la lengua y cultura propias, y
asimilacion ala cultura hegemonica en vistas ala promocién social.

Por otro lado, argumenta que posee una casa quinta de 25 hectareas en la
gue su compafiero cultiva algoddn. Ademas tres hijos integran su grupo
familiar, todos solteros. Dos mujeres. una profesora de corte y
confeccion, laotraauxiliar docente, y un vardn, también auxiliar docente,
los que se comprometen a colaborar en e sostén y educacion de la nifa
con los ingresos que perciben por sustrabgos.
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Sefidla que estando solay de vacaciones en Pampade Indio la menor se
integré sin problema alguno a grupo familiar. Mientras que la abuela
materna residente en Rosario- agrega- no se encuentra en condiciones de
brindarle |a contencién afectiva necesariay la expone alos avatares 'y
peligros derivados de la crianza en una villa de emergencia en la que se
desconocen las costumbres gom.

El apoderado de la abuela materna, desconoce por su parte, la existencia
de un pacto intercomunitario y aunque acepta la indole patriarcal de la
etnia toba niega que los abuel os paternos deban gercer la tutela de los
huérfanos. También niegala autoridad de los ancianos.

Declara que: "los miembros de la comunidad gom se reconocen
argentinos y sujetos a las leyes argentinas’, como lo afirman varios
testimonios presentados por integrantes de dicha comunidad. Refiere que
los padres fallecidos de la menor eligieron a la ciudad de Rosario como
nuevo lugar de Residencia para proyectar € porvenir familiar, que la nifia
nacié en esta ciudad, que desde su nacimiento fue cuidada por su abuela
materna, que “convive con integrantes de la comunidad aborigen” los que
estédn de acuerdo en que en Pampa dd Indio la nifia “no tiene futuro”.
Que la abuela materna “ha compartido la alegria de su crecimiento y ha
prodigado su amor. Ahora gque ha perdido a sus padres, la mama de su
mama es la Unica capacitada para hacer frente a ese dolor; tiene para
ofrecerle un hogar, rodeada de la misma gente” y sostén econdémico,
puesto que cuenta con la jubilacion de su marido que, ademés, vende
artesania. Expresa que la nifia tiene control médico ( aporta a modo de
prueba la cartilla de vacunacion) y asiste a la escuela. Ademas pronto
contardn con una vivienda propia adjudicada por € Plan de Vivienda
gecutado por la ingtitucion religiosa catdlica Madre Cabrini. También
agrega otras pruebas testimonides, ambientaes, instrumentales y
periciales psicoldgicas y de condiciones de vida

Testigos miembros de a etnia qom asentados en € barrio de Empame
Graneros refieren gque las costumbres ancestrales se han perdido y
resaltan la afectividad y la cuidada atencion con la que la abuela materna
trata a la nifia, destacando |la ascendencia de la abuela materna sobre
miembros de la etnia gom debido a su trabgo de cocineraen e comedor
del PAMI. Su religion eslaevangélicay es muy religiosa, declaran.
Ademas de la pericia ingruida por los trabajadores socides, que
demuestran e excelente trato recibido por la menor por parte de los
integrantes del grupo familiar de la abuela materna, la pericial psicol 6gica
indica que la nifia se encuentra en estado psiquico de “bienestar y
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equilibrio” e “integrada a su nuevo hogar, protegida con los codigos y
valores propios de la comunidad en que vive"

Otro grupo de testigos, también tobas asentados en Empame Graneros,
estima que la nifia debe ir al Chaco con su familia paterna argumentando
normas de la cultura ancestral y los riesgos de la transculturacion en €
asentamiento urbano.

La menor es entrevistada por las autoridades judicides ante las que
declara su deseo de convivir con su abuela materna.

Finalmente, la sentenciajudicia privilegia: “el superior interés del menor
involucrado”, quien se encuentra radicado por voluntad de sus padres, en
esta jurisdiccion”, y falla otorgando la tutela a la abuela materna
Asimismo resguarda un régimen de visitas d hogar de la abuela paterna,
en Pampa del Indio, localidad en la que reside la familia. Estas visitas se
cumpliran “en los periodos de vacaciones escolares, por el término de 20
dias durante €l mes de enero y de 7 dias durante e mes dejulio, donde la
menor serd trasladada por los familiares paternos y reintegrada a esta
ciudad, a domicilio de latutora, también por los familiares paternos. Ello
sin perjuicio de las visitas que puedan darse en esta ciudad, en €
domicilio de lamenor”.

Es necesario destacar un aspecto muy interesante de la sentencia judicial,
d dguiente: “Dado que la menor concurre a un establecimiento
educaciona que no imparte ensefianza bilingle, ya que no se ha probado
que “d hogar escuela de Granadero Bigornia haya adoptado la modalidad
de trabgjo prevista por € Art. 16 de la Ley 23.302; se impone ala Sra.
Tutora que a la nifia se le imparta ensefianza de la lengua indigena
materna, hecho que ha de acreditar presentando una certificacion anua”.
Cabe destacar que en e asentamiento de Empame Graneros en la ciudad
de Rosario existe una escuela bilingle en la que se ensefia espafiol y gom.
Este g emplo permite la realizacién de algunas generalizaciones ligadas a
todo proceso de sincresis sociocultural, tales como los cambios
producidos en la autopercepcion de los actores en @ involucrados,
quienes construyen nuevas clasificaciones y subclasificaciones grupaes:
los grupos domeésticos gom asentados en la ciudad de Rosario (los de
Empalme Graneros y los de los otros asentamientos) y |os residentes en
Pampa del Indio. Las actitudes de prevencion existentes a interior del
mismo grupo étnico. Y, por supuesto en relacion alos otros: 10s no tobas.
La negacion parcial de las costumbres ancestrales, siempre en proceso de
cambio. La redefinicion de las mismas en funcion de la elaboracion de
clasificaciones més inclusivas (ser gom y ser ciudadano argentino), las
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adaptaciones parcides a las précticas y costumbres de la mayoria
hegemonica. La redefinicién de lealtades y de actitudes mas o menos
activas y pasivas referidas a €las. Y la percepciéon —siempre
cuditativamente diferenciada en niveles, grados y matices - por propios
y genos (d tribuna de justicia) que, antes que por las costumbres, la
religion profesada o el lugar de residencia, la visibilidad de a “identidad
gom” parece estar dada por €l grado de conocimiento de lalengua "gom"
(toba). (Bigot-Véazquez 1999 — V azquez 2000)

4.4.1.4. Sincresis en las representaciones de los procesos de salud /
enfermedad / terapia

Desde |a perspectiva gom (toba) la"salud" depende del equilibrio de las
relaciones entre los hombres (relaciones intersubjetivas), y entre estos, la
naturaleza y 1o sobrenatural. ElI concepto de salud no se puede dedigar
del bienestar general y se imbrica con los conceptos de indole religiosa
de “sanacion” y “salvacion”. Consecuentemente la "enfermedad” se
considera causada por latrasgresion de reglas que deben ser respetadas o
por "danos' realizados por los brujos que producen ateraciones en dicho
equilibrio. Un giemplo significativo son las reglas que la mujer toba debe
respetar durante el puerperio, menstruacion y también en e embarazo,
parto y lactancia, algunas de ellas relacionadas con la alimentacion y
otras con la conducta en genera, cuyo cumplimiento es vigilado por las
ancianas. La ruptura de dichas reglas dafia a bebé (que pude llegar a
nacer con maformaciones) y también a la familia. (Carracedo, E.
Viglianchino, M.1996).

En la actualidad recurren alternativa o concurrentemente a shamanes,
curanderos, pastores, y “médicos blancos’ para la cura de distintas
enfermedades. Las variantes de sexo, edad, tiempo de permanencia en €
asentamiento y lugar de procedencia implican diferentes representaciones
socialesy practicas sobre € proceso salud / enfermedad

En términos generales, las personas mayores de 30 afios, aunque recurren
a centros asistenciales cuestionan la"medicina blanca’. La demora en los
diagndsticos, asi como los interrogatorios efectuados por los médicos (no
usuales en la cura shamanica) suponen, desde la perspectiva gom,
ignorancia de la enfermedad, lo que contribuye, conjuntamente con las
barreras comunicacionales, a desconfiar de la eficacia de la medicina
cientifica
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Los menores de 30 afos, sobre todo las madres, utilizan en lo posible los
servicios que ofrece e dispensario barrial o los hospitales publicos. Sin
embargo las interrelacion entre los pacientes tobas y los agentes
sanitarios se encuentran muy trabadas por mutuas barreras psicolégicas y
culturales. Los miembros de los servicios sanitarios tienden a percibir los
habitos, conductas y concepciones, entroncados dentro de dicho sistema de
creencias toba, como extrafios y hasta incomprensibles. (Véazquez, H. y
Azcona, M.S. 1998.)

Respecto de la ethomedicina gom, la produccion y uso de remedios en
base a partes de animales y vegetaes (traidos de distintas zonas
chaguefias) tiene plena vigencia en los asentamientos de las ciudades, y
se confunde con las practicas evangélicas de "sanacién'. Preciadas
sustancias de animales chaguefios son utilizadas también en amuletos
destinados a favorecer las dificiles relaciones que mantienen con las
autoridades municipales cuando seredizaaguna peticion.

Actitudes, conductas y expectativas -no totalmente homogéneas-
construidas a partir de los procesos de sincresis, regulan las
representaciones del proceso salud / enfermedad, |a seleccion de précticas
terapéuticas y, respecto de la medicina blanca, las relaciones entre
paciente/ médico (agente sanitario). (Azcona, M.S. 1993)

4.4.1.5. Un producto sincrético: la escritura de la lengua gom

La posibilidad de fijar espacialmente la lengua hablada ha tenido y tiene
profundas relaciones con |o socio-cultural. Precisamente, la invencion de
la escritura se conecta con las necesidades préacticas de cierto tipo de
sociedades. A causa de la complgjizacion de la relaciones humanas, las
sociedades sedentarias jerarquizadas, de economia estructurada,
requirieron, para su desenvolvimiento, fijar leyes, contratos, contabilidad.
Los centros donde surgi6 la escritura -Sumeria (3.300 a JC, escritura
cuneiforme, con signos que funcionaban como logogramas y otros con
valor fonético, que representaban unavoca o una silaba) ; Egipto (3.100
a JC, escritura jeroglifica constituida por logogramas y fonogramas)- eran
sociedades agricolas, parciamente urbanizadas de importante demografia
y elaborado sistema de intercambio.

Si la escritura como invencion surgié de necesidades socides y
culturales, la introduccion de la escritura en sociedades de tradicion oral
no siempre ha sido producto de una necesidad histérica. Tanto la
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evangeizacion como las politicas homogeneizadoras y asimilacionistas
gue recurren a la alfabetizacion en la lengua materna para facilitar e
transito a la lengua oficial  han sido las causas que dominaron la
imposicion de la escritura en sociedades basadas en la oralidad.

La escritura de lalengua gom, impuesta en principio desde el exterior por
los misioneros con proposito evangelizador (utilizada actualmente en €
dominio religioso y escolar) no responde a una necesidad interna, sino
méas bien a una necesidad subjetiva, permeada por las presiones del
mundo dominante hegemdnico, que impone como modelo de prestigio
unalengua escrita.

El consenso que tiene la escritura entre |os grupos gom se articula con los
procesos de sincresis. Emerge de dos vertientes, una religiosidad basada
en escritos “biblicos” y una apropiacion (préstamo) de la sociedad de
contacto. De esta manera se genera una actitud de valoracion positiva
hacia unatecnologia gena ala culturagom, pero que los bordea y que se
ha introducido en alguna medida en su experiencia através del espafiol, y
por lo tanto se aprecia como un elemento que prestigia la lengua gom
agregandole un valor suplementario que la equipara simbdlicamente con
la lengua dominante, y la habilita en el marco de la ingtitucion escolar
estatal, aunque e uso y los productos de la escritura gom son muy
limitados.

Muy pocos de los entrevistados afirman saber leer y escribir en lengua
gom. Algunos leen las traducciones de la Biblia, los nifios dicen haber
aprendido algunas palabras en la escuela bilingiie, sobre todo nombres de
animaes. Entre los entrevistados hay quienes restan importancia a la
escritura de la lengua gom, mientras otros suponen que es una forma de
conservar la culturay testimoniar la historia étnicatal como lo hacen las
culturas escriturarias.

Pregunta
¢quéimportancia/ utilidad tiene para ustedes |a escritura de lalengua toba?:

Respuestas.
| (36,f, EG) para que no dgela cultura

PM (39, m, LP n RSP) hay comunidades // necesitan la escritura toba
porqgue/// hay hermanos que no entienden casteyano.
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RG (36, m, LP- n Castelli) Yo//l si puede escribir: /// casi no hay necesida
de escribir qgom/// en casteyano Si: /// casteyano // méas principal /// cuando
voste vas en otro lugar /// mgor:

CR( 66, MmEG - n P dd I) los chicos que van a primer afio tienen que
ecribir /// 'y lo que van a escribir o van a entender /// esa ya es la
civilizacion:

DL (39, m, LP) e // yo creo que /// es necesario // porque cuando yo
estaba con Buckwalter, con d doctor Buca de Buenos Aires // d lenguista
/Il e es necesario que se sepa escribir porque aca /// en Rosario se esta
escribiendo en una manera /// adonde // adonde se: /// adonde se: // ocupa
mal d toba// seocupamal la“ X’

Pregunta
¢en quélenguale gusta més escribir?:

Respuestar
PM. (39, m, LP n RSP) Primero queremo aprender en casteyano // y luego

// toba /// yo quiero aprender mas en casteyano

Coincidimos con Hachén en que la escrituray lectura afabética no tienen
una auténtica inscripcion simbdlica y funcionalidad entre los tobas
(Hachén 2000).

Y por otra parte:

"La fdta de un acuerdo genera en torno a la ortografia a
utilizar dificulta de agin modo, su difusion en las
instituciones escolares (...) Esta dificultad no encuentra su
origen en | as necesidades bésicas de |a escritura como ta sino
en una puja entre formas tradicionales, propuestas
pedagogicas, fidelidades y luchas de poder (Hachen 2002:128)

Los programas de educacion bilingle intercultura establecidos en las
legislaciones aborigenes son aceptados por 1os grupos gom. No obstante,
la afabetizacion en la lengua materna y su uso en la ensefianza -
proyectada en dichos programas- planted € complejo problema de la
representacion escrita de una lengua tradicionalmente oral, cuya
resolucion desencadend conflictos entre los sectores de poder de los
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grupo tobas.

Tanto en las "cartillas', en la recopilacién de relatos, como en e primer
libro de lectura "Qolag innaixagtegd' (Vamos juntos) aprobado por €
Consgjo Genera de Educacion de la Provincia del Chaco, con caracter
experimental por Res. 3799/92, se adoptd € sistema ortogréfico cono-
cido por los Auxiliares Docentes Aborigenes, que es e sistema
"tradicional” utilizado por lasiglesias evangélicas.

Desde hace més de 20 afios (Revista "Acompafiandonos’ N°3 de 1992
editada por € Centro de Investigacion y Formacion para la Modalidad
Aborigen) existen en las comunidades tobas textos del Nuevo Testamento
traducidos a la lengua toba por € pastor protestante A. Buckwalter.
También su Vocabulario Toba (elaborado sobre una de las variedades de
la lengua toba) es utilizado en los cursos de formacion de Auxiliares
Docentes Aborigenes.

El sistema ortogréfico impuesto, derivado de los trabgjos de Buckwalter,
es actuamente cuestionado y discutido por distintos sectores de la
comunidad. Como sefidla Messineo (1995), que se desempefi® como
asesora en la confeccion del libro dc lectura, "Una de las polémicas mas
arduas es la que gira arededor de la representacion del fonema postvelar
fricativo sonoro /G/ representado en e afabeto actua por € grafema 'x".
Dado que en espafiol dicho grafema representa otro sonido agunos
representantes prestigiosos de la comunidad se oponen y proponen
formas alternativas...".

Por otra parte, también destaca Messineo que este sistema ortografico
basado en €l del espafiol traslada a tobalas inconsistencias ortograficas
del espaiiol, asi la semiconsonante bilabial /W/ en posicion inicia,
seguida de voca /d, /e, /ol, sigue la grafia del espafiol "hua', "hue",
"huo", y @ fonema velar sordo /k/ posee dos grafemas "c" cuando ocurre
seguido de /a, /ol y en posicidn final de palabra, y "qu” cuando le siguen
/el e lil. (C.Messineo 1995). Sefialamos también que "gq" se usa para
representar el fonema oclusivo uvular /q/ que se opone a anterior por €
punto de articulacion, y €l uso de "sh" para €l fonema fricativo paata
sordo, es un tradado de la convencion ortogréfica del inglés, lengua
materna de Buckwalter

Las convenciones ortogréficas en uso, no se consideran definitivas, aln
los docentes aborigenes que participaron en la elaboracion del materid
didéctico, consideran que la comunidad ira replantedndose la escritura de
su lenguay que se deberan respetar las variantes did ectaes de cada zona
(Revista Acompafiandonos N%2, 1992). La estandarizacion de una

131



variedad de la lengua (la estudiada por Buckwalter), sin contemplar la
existencia de otras, es constantemente cuestionada por sectores de la
comunidad hablantes de otras variedades.(Bigot 1999 —2000)

L Art. 8.- Los ciudadanos de cada provincia gozan de todos los derechos,
privilegios e inmunidades inherentes al titulo de ciudadano en las demas (...)

Art. 14.- Todos los habitantes de la Nacién gozan de los siguientes derechos
conforme a las leyes que reglamenten su gjercicio; a saber: de trabajar y gjercer
toda industria licita; de navegar y comerciar; de peticionar a las autoridades; de
entrar, permanecer, transitar y salir del territorio argentino; de publicar sus ideas
por la prensa sin censura previa; de usar y disponer de su propiedad; de asociarse
con fines tiles; de profesar libremente su culto; de ensefiar y aprender

2 Es muy frecuente en las culturas orales que |as divisiones del tiempo, los ciclos
estacional es estén marcados por |a maduracion de determinados frutos que tienen
importancia para el grupo.)

En lalengua maka (A. Gerzenstein 1994)

iningak significa algarrobo blanco
Y ininqap significatiempo en que florece el algarrobo blanco (noviembre-
diciembre)

keleykutek : quebracho colorado
keleykutep: tiempo en que florece el agarrobo colorado (otofio)

% Uno de los ejemplos citados por Goody y Watt es e de las genealogias de los
tiv de Nigeria. Los primeros administradores briténicos que cumplian funciones
entre los tiv de Nigeria comprendieron la gran importancia acordada a estas
genealogias, continuamente mencionadas en los litigios judiciales en los que se
discutian los derechos y deberes de algin hombre hacia otro. Por lo tanto
escribieron largas listas de nombres para preservarlos a los efectos de que los
administradores futuros pudieran utilizarlas.

Cuarenta afios después los administradores seguian utilizando esas listas, pero
los tiv las consideraban incorrectas, ya que a través de la tradicion oral esas
genealogias se habian regjustado a los fines de regular las actuales relaciones
sociales.
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El hecho de que las geneal ogias operan dentro de una tradicion oral hace que se
vayan gjustando autométicamente a medida que se transmiten a las relaciones
sociales existentes, de manera tal que a través de las reinterpretaciones los
componentes del pasado se ajustan alas necesidades actuales.

“ Expresan "Se ha observado a menudo que la elaboracién del vocabulario de
estas sociedades reflgja los intereses concretos de la gente. Los habitantes de la
isla Lesu del Pacifico tienen, no una, sino alrededor de una docena de palabras
para nombrar los cerdos..... seglin €l sexo, el color, € lugar de procedencia; esta
abundancia |éxica refleja la importancia de los cerdos en una economia
doméstica en la que fuera de ellos hay pocas fuentes de proteinas. El corolario de
esta abundancia |éxica es que cuando no entran especificamente en juego ciertos
intereses comunes, materiales o no, el desarrollo verbal es escaso” . (Goody y
Watt 1996)

® Seglin Klein(1981) el morfema que transcribimos /axal sefiala que el objeto
esté hecho por el hombre, no proviene directamente de la naturaleza; y /ki/ es un
clasificador de forma, que siempre ocurre con /asa paraindicar que el producto
manufacturado es de forma plana.

® Los movimientos milenaristas y mesidnicos son tentativas de renovacion
religiosa, politicay social basadas en la creencia del advenimiento de una era que
supere las penurias y opresion del presente, el mesianismo es la forma que opera
a través de un héroe, mensgjero divino que tiene la mision de instauraren en el
mundo la sociedad perfecta (Cordeu y Siffredi 1971)

" Convenciones de transcripcion
| pausabreve
/I pausa mediana
/ll pausalarga
? entonacion interrogativa
: alargamiento
(.....) texto suprimido

8 se indica: iniciales del encuestado, edad, sexo, lugar de residencia: EG -
Empalme Graneros; LP -Los Pumitas; RSP- Roque Saenz Pefia; P del |- Pampa
del Indio; BT - barrio toba; n - lugar de nacimiento
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® Seglin la tricotomia propuesta por C.Meillasoux (1979) el cuento evoca
comportamientos tipicos, se muestra como emergente de la concepcidn critica de
sectores dominados; € mito da cuenta de acontecimientos considerados
originales (origen del mundo y de la humanidad, de una técnica, de instituciones
sociaes); y las leyendas evocan hechos histéricos que conciernen a grupos
sociales circunscriptos, trata las formas de poder y los conflictos entre grupos
sociales);

C.Messineo (1994) identifica los siguientes géneros orales tobas. ngataGako
(consgjos); ItaGayaGak (oratoria); ntelagtaGanako (advertencias); fiiyakyaGak
(chistes); nkinaGanaGak (saludos).
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CAPITULO 5

5. ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA ETNOLINGUISTICA

Las “edtrategias de redstencia etnolinglistica’  constituyen una
dimensién especifica, referida a uso de la lengua nativa, de las
estrategias de resistencia étnica. En los asentamientos de Rosario se
despliegan con una fuerte impronta de la red comunicaciona gom, por 1o
gue describiré primero la constitucion de esta red.

5.1. Red comunicacional gom

El concepto de “red comunicaciona” més abarcativo que e de
“comunidad” * (en sus versiones linglistica, de comunicacion etc.,
centradas en lo linglistico) resulta més operativo para aplicar a la
situacion de relaciones intraétnicas (entre grupos qom) y Socioétnicas
(entre grupos gom y segmentos de la sociedad dominante) ya que permite
tratar correlacionadamente interactuacion social / uso de las lenguas
(qom-espaniol) y diferenciar “contextos de comunicacion” como ambitos
socio-espaciales. La “red comunicaciona” abarca € conjunto de
interacciones linglisticas que se establecen en  los “contextos de
comunicacion”. Estos “contextos de comunicacion”, a los que se vincula
e uso de una u otra lengua: gom y espafiol, son los ambitos de
relaciones sociales en los que estan insertos los indigenas qom de los
asentamientos. El concepto de comunicacién implica que se comparte a
menos un conjunto de conocimientos, entre ellos una lengua (conjunto de
variedades) y condiciones de uso.

Los siguientes contextos configuran la red:

— un contexto de comunicacion intraétnico "local" y "supraloca"
- "locad" (entre los residentes de un mismo asentamiento, y entre
residentes de di gtintos asentamientos de una mismalocdidad)
- "supralocal" (entre grupos asentados en las grandes ciudades con
grupos tobas de las localidades de procedencia en la provincia del
Chaco
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En este contexto la comunicacion se realiza casi exclusivamente en
lengua gqom; en e contexto “local”, en distintas variedades de la
lenguagom, y en e "supralocal” en lamismavariedad.

— un contexto socio-énico, en e que la comunicacion con los
segmentos de la sociedad regional/nacional se realiza en espariol

— Un contexto interétnico (entre representantes indigenas de distintas
etnias que participan en movimientos indianistas y tienen como
lengua vehicular €l espariol)

Aunque, como hemos dicho, los grupos gom son relativamente
heterogéneos, pertenecen a distintas parcialidades, y son hablantes de
digtintas variedades de la lengua gom, no obstante, por ser estas
variedades mutuamente inteligibles, 1a lengua (sistema de comunicacion
y de significacion) constituye un factor de cohesion énicatransversa ala
heterogeneidad de los grupos y a los procesos idenritarios. En este
sentido € contexto de comunicacion intraétnico puede ser definido como
“comunidad etnolinguistica’ concepto que, en base a la relacion lengua -
cultura-sociedad, implica que los distintos grupos que participan de ela
comparten habitos de comunicacion y simbolizacion linglistica en la
lengua nativa, y las intersecciones (de distinta amplitud) de conjuntos
de pautas de comportamiento, creencias, valores.

El contexto de comunicacién intraénico supralocal propicialatendenciaa
reproducir en los asentamientos urbanos las pautas culturales y
sociolinglisticas de los lugares de origen. Entre los grupos rurales hay un
mayor porcentaje de monolinglies gom (los contactos con segmentos de
la sociedad dominante tienen una menor frecuencia) y €l uso de lalengua
nativa es exclusivo en la comunicacion cotidiana

Si bienlas ciudades son generalmente |os espacios donde € contacto de
lenguas favorece la transferencia a la lengua dominante, entre los
indigenas qom las constantes migraciones. € ingreso de nuevas familias
— en muchos casos monolinglies gom- a los asentamientos urbanos, y l1os
vigjes periddicos que con distintos motivos realizan los miembros de
familias ya asentadas (desplazamientos que constituyen una readaptacion
de los aspectos migratorios de la cultura original) trasladan ala ciudad los
habitos linglistico-culturales de los lugares de origen. La lengua gom se
utiliza en distintos dominios de la comunicacion intraétnica (familiar,
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grupal, religioso), y se trasmite a las nuevas generaciones, neutralizando
en parte los efectos de la urbanizacion.

El contexto de comunicacion socioétnico estd marcado por relaciones
"desiguales’ y "asimétricas’. "Desiguales’ entre una sociedad politicay
econdmi camente dominante (cuyos sistemas educativo, juridico, de salud,
etc. estan disefiados en vistas a la poblacion mayoritaria) y los indigenas
gom subalternizados o excluidos. "Asimétricas' entre la minoriagom y
la sociedad mayoritaria-hegemoénica que ejerce una fuerte dominancia
(presion no deliberada o dominacién simbdlica para Bourdieu 1985) por
su prestigio linglistico y cultural. El contexto de comunicacion socio-
étnico impone necesariamente alos gom € uso instrumental de lalengua
dominante « espafiol ».

El contexto de comunicacion interétnico es muy restringido, refiere alas
relaciones que dirigentes de diferentes grupos étnicos indigenas,
(hablantes de distintas lenguas) establecen para e disefio conjunto de
estrategias etnopoliticas, tanto a a nivel nacional como internacional, en
las que el espafiol sejerarquiza por ser lalenguavehicular.

El resultado de la red comunicacional es una situacion sociolinglistica de
bilinglismo digldsico (la lengua gom se utiliza en la comunicacion
intraétnica y e espafiol con segmentos de la sociedad regional),
correlacionado con los procesos de sincresis cultura (Bigot 1999) y con
los procesosidentitarios.

Vazquez (2000) de acuerdo a los contextos de comunicacién descriptos,
discrimina tres niveles de aplicacién del concepto de “procesos étnicos
identitarios’ . Un nivel micro referido ala construccién de identidades del
conjunto de los grupos domésticos (o de familias extensas) locales,,
dentro de un "campo de interaccion socio-étnico” 2 Un nivel intermedio
en € que se delimitan identificaciones étnicas regionales, supra-locales o
supra-regionales. Y un nivel macro que enfatiza lareferencia alos rasgos
culturales en la construccion politico-idel 6gica de laidentidad, expresada
como etnicidad. Vazquez utiliza e concepto de etnicidad como sinénimo
de construccion politica de laidentificacion étnica.

5.2.Estrategias  de resistencia etnolinglistica: aspectos
sociolinguisticosy linguisticos
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En estrecha relacion con la red comunicaciona, las “estrategias de
resistencia  etnolingliistica’” se despliegan en dos aspectos
interdependientes, uno “ sociolingliistico” y otro “ linglistico ” .

Aspecto “ sociolinguistico” : remitea uso cotidiano de lalengua gom en
la comunicacion intragthicay a su transmision a las nuevas generaciones,
condiciones necesarias para e mantenimiento de una lengua, que se dan
acentuadamente en los lugares de origen, pero que la l6gica migratoria
Ilevatambién alas ciudades .

Aspecto “linglistico” : en @& se inscriben los procedimientos
fonoldgicos, morfosintécticos y semanticos que se implementan para
mantener la funcionalidad de la lengua —capacidad para satisfacer las
necesidades comunicativas de los hablantess en las cambiantes
circunstancas de vida.

Si bien los procesos diacronicos son inherentes a toda lengua, la
evolucion de unalengua minoritaria de tradicion oral (que tiene un ritmo
maés acelerado que una lengua con escritura) en situacion de contacto con
una lengua dominante, manifiesta determinadas peculiaridades que son
consecuentes con las reacciones de los hablantes ante las nuevas
situaciones socioculturaes. Lafuncionaidad de lalengua es determinante
respecto del mantenimiento de la vitdidad etnolinglisticas hay una
relacion reciproca (interdependencia) entre mantenimiento de la
funcionaidad lalengua y , usoy transmision alas nuevas generaciones.
Diversos autores han testimoniado |a desaparicion de lenguas por falta de
adecuacion a nuevos cuadros culturales. Si la lengua no evoluciona
adaptandose a las necesidades comunicativas de los hablantes, va
perdiendo funcionalidad, confinandose a dominios de uso cada vez mas
restringidos hasta ser totalmente reemplazada.

La ingenieria linglistica para adaptar las lenguas a nuevas
circunstancias de vida se puede desarrollar a través de dos formas
de gestion que L-J Calvet (1997) llama "in vitro" e "in vivo". La
forma "in vitro" produce alteraciones que derivan de una
planificaciébn consciente relativa a determinadas politicas
linguisticas g ercidas desde las instancias de poder .

Lagestion "in vivo" procede de las practicas sociales, y concierne
a las formas espontaneas en que los hablantes resuelven los
problemas de comunicacion.
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5.2.1.El mantenimiento de la funcionalidad de la lengua gom (gestion
“inviva")

Entre los gqom (tobas), la situacion de diglosia y la sincresis cultural,
resultantes del contacto, han extendido & mundo referencial del contexto
de comunicacion intraétnico (en lengua gom) hacia elementos, objetos,
conceptos de la sociedad regiona /nacional, y ha producido,
conjuntamente con cambios en las categorias cognitivas, cambios
(gestion “in vivo”) en la lengua gom inherentes a la necesidad de
mantener su funcionalidad.

Nuestro andlisis se ha centrado en los procedimientos gramaticales °
referidos a los neologismos | éxicos que expresan 10s "nuevos referentes’
apropiados de la sociedad de contacto. Se trata de procesos que consisten
en denominar en una lengua conceptos inherentes a otro esquema
cultural, pero que a su vez, se perciben, en mayor o menor medida, con
interferencias de la cultura propia. Siguiendo a grandes rasgos el esquema
de la traduccién de B.Pottier (1974 -1992) tendriamos € siguiente
recorrido: del mensge o signo en Lengua "A", ala conceptuaizacion
(proceso semasioldgico), y de ésta al mensgie 0 puesta en signo en
Lengua "B" (proceso onomasiol6gico), donde la conceptualizacion es -
para Pottier- independiente de las lenguas naturales. Desde nuestra
perspectiva, en cambio, aparece interferida por las categorias cognitivas y
linguisticas de las culturasimplicadas.

Los estudios redlizados en € asentamiento de Empame Graneros
(Rosario) con informantes autodenominados no”olsanaq (Bigot, 1993),
revelaron e uso recurrente de procedimientos intralinglisticos e
interlinglisticos en la estructuracion del Iéxico correspondiente a los
"nuevos referentes’. Los mismos procedimientos se han detectado
también en Miraflores (Chaco) (Bigot 1996) con grupos ruraes
rapi yemlek, y en el barrio Toba de Resistencia,

Entre los procedimientos intralinguisticos se detectaron:

— innovaciones Iéxicas, formacién de nuevos lexemas (unidades
compuestas por dos o més morfemas) mediante nuevas
combinaciones de morfemas existentes en € sistema lingistico
gom.

— extension semantica, consistente en unaampliacion del significado
primitivo, que permite aplicar lexemas de lalengua gom areferentes
de la cultura de contacto que se perciben como parciamente
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andogos a los de la cultura tradicional. En algunos casos coexisten
ambos significados, e primitivo y la extenson semantica. El
primero adscripto a las préacticas endogrupaes, € segundo a las
transacciones socio-étnicas. La significacion es interpretable dentro
de unasituacién comunicativa determinada.

El procedimiento interlinguistico consiste en € uso de préstamos del
espariol .Los préstamos se gjustan a las restricciones impuestas por la
fonologia y la morfosintaxis de la lengua receptora, los elementos
prestados se reciclan de acuerdo a las pautas estructurales de la lengua
gom .

1. Procedimientos intralinguisticos
1.2. Innovaciones | éxicas
1.2.1. Derivacion

(1) / arkeworanaqgte/ "tu plancha’
/ ar / posesor 2da. persona singular
/ kewoq/ raiz verba. "frotar, restregar"
/naqtel instrumento femenino
Sig. lit: tuinstrumento parafrotar, restregar

(2) /wataranag/ "policia’
Iwat/ raiz verba "vigilar, cuidar"
laral factitivo
/ag/ agentivo masculino
Sig.lit.: personadedicadaavigilar

1.2.2. Compuestos
(3) Nlalo-mapik/  "su bicicleta
Nlalo/  "su anima doméstico"
/mapik/ "Aandd”

(4) /alopi-laji7  "heladera’
falopi/ "hielo, escarcha, helada"
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Nlaji 7 "deposito, cga, contenedor”

1.3- Extension semantica

(5) /garkjaranasaki/ "nuestralinternao lamparita’
Significado primitivo: recipiente plano con grasa y mecha usado para
iluminar

(6) /latasaqg/ "legidacion aborigen”
Sig. prim.: normas de conductay costumbres tradicionales de los "qom"
Remite a formas de regulacion de conductas inherentes a la cultura oral,
en la que la idea de justicia se concibe de una manera operacional -y no
formal- desde la perspectiva de las situaciones practicas inmediatas.
Por "extension seméantica’' se usa para referirse alalegislacion aborigen
actualmente vigente en Argentina.

2- Procedimiento interlingistico
2.1- Préstamos

2.1.1-Adaptacién a la fonologia de la lengua gom (variedad
correspondiente)

2.1.1.1- Sustitucion de fonemas
Los fonemas del espafiol (E) inexistentes en qom (toba) son sustituidos
por fonemas del sistema gom (toba) (Q).

fricativalabiodental sorda/f/ (E) > oclusivabilabia sorda/p/ (Q)
(7) lgamparol/  "nuestro farol"

vocal intermedia posterior /u/ (E) > cerrada posterior /o/ (Q)
(8) Ixostiga/  "judticid’
2.1.2- Integracion morfosintactica

Los préstamos del espafiol se integran en los nuevos lexemas
determinados por morfemas de la lengua gom (toba). Se conserva la
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estructura del lexema en lengua gom: /posesor- raiz nomind -
pluralizador / .

2.1.2.1- Plurdizador gom /-pi/
(9) /politiko-pi/  "los paliticos'
2.1.2.2- Proposesores gom
(10) /gana-lgj/  "nuestraley" (legislacién aborigen)
/gan& pos. 1ra. personaplurd
/gl "ley" préstamo (E)
(11) /an-relo/ "turelgj”
/an/ pos. 2da personaplurd
Irelo/ "reloj" préstamo (E)

2.1.2.3- Compuestos hibridos

(12) /kot/ara-ljalek/ "cucharita
/kot/ara/ "cuchara" préstamo (E)
Njalek/ "hijo"

Estas formas linglisticas, aunque resultantes del contacto, no son
interpretables, como lo hacen Matthey y De Pietro a referirse a los
diaectos de contacto (Cap 3.) como componentes de una identidad
mestiza, mixta o plura, sino que, en e contexto que nos ocupa, la
adaptacion del [éxico en un &rearestringiday acorde a la actua situacion
sociocultural, e predominio de procedimientos intralingiiisticos * y
procesamiento de préstamos (de necesidad) seglin pautas estructurales de
la lengua receptora son recursos que tienden a frenar la penetracion de la
lengua dominante en & proceso evolutivo de funcionaizacion, y son
inherentes al mantenimiento de la "vitalidad etnolinguistica’ que, como
hemos dicho, no refiere ala reproduccion de estereotipos sino a procesos
evolutivosidiosincrésicos. (Bigot 1996) .
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L L-J. Calvet sefida, los limites de aplicacion de lo que, en distintas versiones, se
ha definido como”comunidad linglistica’.Para Gumperz, una comunidad
linglistica es “todo
grupo humano caracterizado por relaciones frecuentes y regulares por medio de
un conjunto compartido de signos verbales y opuesto a grupos similares por
diferencias significativas en la préctica linglistica’, de esta manera la
comprension gracias a una misma lengua, implica que € individuo puede
pertenecer a varias comunidades linguisticas. Para W.Labov “grupo que
comparte las mismas normas en cuanto a la lengua, o grupo de locutores que
tienen en comdn un conjunto de actitudes sociadles hacia la lengua’ (los
encuestados por Labov consideran marca de prestigio la pronunciacion de /r/ en
fourth, floor -norma en inglés neoyorquino- independientemente de su propia
pronunciacion), aunque las practicas sean distintas se comparten las normas.
Dittmar, Schlobinski et Wachs, en base a su trabajo de terreno en la ciudad de
Berlin, presentan una distincién entre comunidad linglistica y comunidad de
comunicacion. La “comunidad linglistica” es definida como conjunto de
locutores que tienen la misma primera lengua y que tienen conciencia de los
lazos culturales e histéricos inherentes a la posesion de esa lengua y la
“comunidad de comunicacion” como conjunto de personas que participan en un
sistema regulado de comunicacion”. Este concepto, més cercano a de red,
abarca a hablantes que por su primera lengua pertenecen a otra comunidad
linglistica ( los turcos y chinos de Berlin pertenecen por su primera lengua a la
comunidad turcéfona o sinéfona y al mismo tiempo a la comunidad berlinesa
germandfona)
Para Calvet las restricciones de aplicabilidad de estas categorizaciones derivan
delo siguiente:

-no se define con precision los limites de una. lengua ( se

considera el berlinés unalengua, o €l aleman)

-se excluye a los hablantes de una lengua para quienes esta no

es la primera, 0 se extiende la pertenencia a varias

comunidades linglisticas. que se entrecruzan por medio de

locutores bilingues.
Esto lleva acentrar el andlisis en € individuo y no en los grupos sociales.

Para Hamers y Blanc (1983) ) una comunidad linglistica es un grupo social que

puede ser uni, bi o multilingue , y que comparte las mismas normas sociales
relativas a o a los codigo(s) linglistico(s).En las comunidades lingisticas bi o
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multilingles, coexisten distintos grupos etnalinglisticos (definidos como grupos
gue comparten rasgos culturales

étnicos y linglisticos). Los contactos entre ellos son complejos y varian en el
espacio geogréfico y social asi como en el tiempo.

Es precisamente la caracterizacion de estos contactos que lleva a plantear la
situacién de diglosia (uso de las lenguas con diferenciacién funcional segin
contexto de comunicacion) como neutral / conflictiva en relacién a poder
(politico, econémico, simbdlico) relativo, de los grupos sociaes involucrados
seglin se establezcan relaciones iguditarias 0 de dominio/ subordinacion.

2 G.Rodriguez entiende por "campo de interaccion socio-étnico” la zona de
conflictos entre grupos étnicos diferenciados, donde la imposicion de un grupo
étnico sobre otro plantea una situacion de dominio / subalternidad (Rodriguez, G
1988)

% Estos procedimientos han sido observados en diversas lenguas. En la lengua

makd (Gersenstein 1994) los considera manifestaciones de resistencia
etnolingiistica. A pesar de que dicha lengua es hablada en la Nueva Colonia
Indigena Makd, situada en los suburbios de Asuncién (Paraguay) y se halla
rodeada de hablantes de espafiol y guarani, la casi totalidad de sus habitantes es
monolinglie maka. En lenguas africanas ha sido tratado por Houis y Bole
Richard (1977) y, respecto del tratamiento de |os préstamos del francés a wol of
,Dumont (1983).

4 Se ha observado en agunos casos un uso oscilante de los procedimientos
expuestos (aln en un mismo locutor) €. (6) y (10) en este texto, indexable ala
incorporaci én relativamente reciente de los dominios objetales y conceptuales en
cuestion. El procedimiento "extensién semantica’, consiste en una ampliacion
del significado que permite relacionarlo con referentes que se perciben como
vagamente andogos, frecuentemente sin pérdida del significado que llamamos
"primitivo". Ambos significados, “primitive" y “extension semantica’
coexisten, el primero adscripto a las practicas endogrupales, € segundo a las
transacciones socio-étnicas. La significacion es interpretable dentro de un
contexto (relaciones sintagméticas), y en una situacion comunicativa
determinada cuyos datos pragméticos otorgan "sentido”.
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CAPITULO 6

6. REPRESENTACIONES SOCIOLINGUISTICAS

En los Ultimos afios € estudio de las “representaciones’ ha adquirido
especia importancia en el dambito linguistico. Desde perspectivas que
consideran que las lenguas son “hechos sociales’, y tratan por |o tanto
los condicionamientos (socio-historicos) de reproduccion y utilizacion de
las lenguas, se ha advertido larelacién entre representacionesy practicas
linglisticas. En tanto integrantes de la readlidad linglistica, las
representaciones de los hablantes acerca de las lenguas inciden en la
dindmica de | as situaciones linguisticas.

En contextos de contacto linglistico cultura, este ambito de estudios
resulta particularmente relevante para € andlisis del funcionamiento
diglésico, de la transmision de la lengua materna a las nuevas
generaciones, de la evolucion de las lenguas minoritarias, y del rol de
la(s) lengua(s) en los procesos identitarios.

Bourdieu (1985), en e capitulo “La fuerza de la representacion” trata el
debate acerca de los criterios para definir la identidad “regiona” o
“énica’ poniendo de relieve la pertinencia de la “representacion”.
Expresa que la blsgueda de criterios objetivos de identidad “regiona” o
“étnica’, tales como lengua, diaecto o acento no debe hacer olvidar que
estos son objeto de representaciones y que éstas pueden ser manipuladas.
Dice

“...es necesario superar la oposicion que lacienciallevaa

cabo en principio, para romper las prenociones de la

sociologia esponténea, entre la representacion y la

reaidad, e incluir enloreal larepresentacion deloreal, o

més exactamente la lucha de las representaciones en el

sentido de imagenes mentales, pero también de

manifestaciones sociales destinadas a manipular esas

imagenes mentales...” (Bourdieu 1985:88)

Y también:

“Nada es menos inocente que la cuestion, cuestion que
divide @ mundo culto, de saber si deberian introducirse
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en e distema de los criterios pertinentes no solo las
propiedades |lamadas “ objetivas’ (como la ascendencia,
el territorio, la lengua , la religion, la actividad
econdmica, €tc.), sino también las propiedades llamadas
“subjetivas’ (como el sentimiento de pertenencia, etc.),
es decir, las representaciones que los agentes sociaes se
hacen de las divisiones de laredidad y que contribuyen a
laredlidad delas divisiones’ (Bourdieu 1985:93)

Las nociones de representacion y actitudes referidas a las lenguas
frecuentemente se han confundido. Tanto Dominique Lafontaine d
hablar de actitudes como Nicole Gueunier a hablar de las
representaciones, (M-L. Moreau (Ed) 1997) lo han sefialado.

Las invegtigaciones sobre las actitudes se han centrado excesivamente -
seglin Doise (1989)- en la organizacion psicologica individua, € estudio
de su anclge en las relaciones sociales que las generan encuentra en las
representaciones una via para integrarlas a estudio de los sistemas de
relaciones sociales.

En los Ultimos afios, desde una perspectiva sociolinglistica, estos
conceptos se han delimitado con mayor precision y se ha considerado la
relacion entre representaciones y actitudes.

Las actitudes se pueden definir como disposiciones af ectivo-intel ectuales
para la accién, que se despliegan en un espectro positivo-negativo sobre
determinadas cuestiones. Para C. March (1996) las representaciones
sociolingliisticas originan las actitudes, y estas se actudizan en
comportamientos. Asi, las actitudes configurarian una instancia
intermedia entre representacionesy practicas.

Si Cdvet (1993) hablaba de las actitudes linglisticas como un poderoso
factor de evolucidén, Cavet (1999) destaca la importancia de las
representaciones — determinantes de las actitudess como factor de
cambio: las précticas (lenguas utilizadas, forma de las lenguas) cambian
bajo la accion de las representaciones.

De una manera genera se puede considerar que las representaciones
linguisticas son las formas en que los locutores perciben sus practicas
linglisticas y la de los otros. Cavet (1999) las define asi : 1o que los
locutores dicen o piensan de las lenguas que hablan (o de la manera en
gue las hablan) y de las lenguas que hablan los otros (o dela manera de
hablar de estos). Propone una clasificacion de las representaciones
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linglisticas, y establece sus relaciones con las précticas. Las
representaciones conciernen a tres dominios: la forma de las lenguas
(como habla la gente, como se debe hablar); e estatus de las lenguas; y
sus funciones identitarias.

L as representaci ones determinan:

— Juicios sobrelaslenguasy las formas de hablarlas

— Actitudesfrente alas lenguas, y aloslocutores

— Conductas linglisticas tendientes a poner la lengua del locutor en
acuerdo con susjuiciosy sus actitudes.

Calvet (1999) concluye que es a causa de estas determinaciones que las
representaciones, actuando sobre |as précticas, cambian lalengua.

L as representaciones linguisticas son de hecho representaciones sociales,
y estas Ultimas, segun D. Jodel et son formas de conoci miento socialmente
elaboradas y compartidas que concurren ala construccion de unarealidad
comin a un grupo socia. Las representaciones se apoyan en valores
(variables segln los grupos sociales) de los que extraen sus
significaciones, estan ligadas a sistemas de pensamiento (ideol 6gicos o
culturaes), aun estado de conocimientos cientificos, como ala condicién
socia, y alaesferade laexperienciaprivaday afectiva de los individuos.
Las instancias institucionaes, los medios de comunicacion mediética, o
informales que intervienen en su elaboracion, habilitan -para Jodel et- un
proceso de influencia o manipulacion social. Estas representaciones
forman sistema y dan lugar a teorias espontdneas o versiones de la
realidad. A través de sus diversas significaciones, las representaciones
expresan a los individuos y a los grupos que las construyen, y dan del
objeto que representan una definicion especifica. Esas definiciones,
compartidas por los miembros de un mismo grupo, construyen una vision
consensua delaredidad paraese grupo, y esavision es una guia paralas
acciones cotidianas. (Jodelet 1989)

Las representaciones socides se configuran a partir de elementos
afectivos y cognitivos  derivados de experiencias, informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento, creencias, vaores trasmitidos
por la tradicion, la educacion y la comunicacion social, y operan como
sistemas de referenciainterpretativa
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P. Dumont — B. Maurer (1995), ponen de relieve la dimension colectiva
de las representaciones individuales. Toman de la definicién de Jodelet,
la idea de que las representaciones tienen un caréacter socia y que por €
estudio de las representaciones del sujeto sellegaa “conjunto socia”.

En cuanto a la relacion entre representaciones y préacticas, expresan que
no se trata de una relacion unidireccional (las representaciones
concebidas como reflejo de las précticas) sino que por € contrario hay
una determinacion reciproca -por accion de retorno- de las
representaciones sobre las précticas. Larelacion entre los dos términos es
dialéctica, se determinan mutuamente: las representaciones, surgidas de
las préacticas, en retorno las informan y las orientan. Establecen una
distincién entre “representaciones lingiisticas’ relacionadas con las
maneras de hablar (que manifiestan aspectos metalinglisticos) y
“representaciones sociolingliisticas” que refieren a las formas en que los
hablantes perciben, a nivel individua y colectivo, sus practicas
sociolinglisticas, estatus de | as lenguas, funciones, rol identitario.

Una via privilegiada para e andlisis de las representaciones
sociolinglisticas es e “discurso epilinguistico”, discurso de los locutores
sobre las lenguas y lo que ssmbolizan en e plano cultural, socid y
psicol6gico (March 1996)

El relevamiento del discurso epilinglistico de los indigenas gom se ha
realizado mediante la aplicacion de cuestionarios, teniendo en cuenta €
encuadre particular que resulta de las posiciones respectivas de
entrevistador / entrevistado, que gercen una decisiva influenciaen la
intercomunicacion:

— La teméica dd cuestionario, la interaccion entre d
entrevistador  (percibido como representante de las
ingtituciones de la sociedad dominante) y e entrevistado
(miembro del grupo minoritario) ponen en escena €
conflicto diglésico.

— la distancia intercultural entre e entrevistado y €
entrevistador, € grado de dominio de la lengua en que se
redliza la entrevista (lengua del entrevistador) por €
entrevistado, y las posibles interferencias de su lengua
naiva, influyen en la interaccion, y condicionan las
interpretaciones.
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La incorporacién, en € andlisis dd discurso epilinglistico, del abordaje
de aspectos de la enunciacion, tiene la ventaja de permitir acceder a
implicaciones subjetivas del discurso, no siempre explicitas. Como
propone C.Kerbrat-Orecchioni (1993) se trata de detectar los
procedimientos  linglisticos (deicticos, modalizadores, términos
evaluativos) con los cuales el locutor imprime su marca en e enunciado,
se inscribe en d mensge (implicita o explicitamente) y se sitda en
relacion ad.’ En el caso que nos ocupa— los discursos epilingliisticos de
indigenas gqom- es necesario sefidlar la extrema importancia, para €
andlisis, de enmarcar este abordaje en e conocimiento del contexto
sociocultural 'y de la lengua “gom” para detectar y evduar las
interferencias, a fin lograr una interpretacion mas adecuada de las
representaciones sociolinguisticas.

6.1. Lasrepresentaciones sociolinglisticas de los gom

L as representaci ones sociolinguisticas se construyen entre los gom de una
manera compleja, a través de la vinculacion de aspectos afectivos y
cognitivos que se generan en € entorno sociocultural. Los contextos de
comunicacion, es decir los distintos ambitos de relaciones -intraétnico y
socioétnico (interactuacion con la sociedad de contacto) - en los que
participan los indigenas qom, tienen una incidencia relevante en la
formacion de | as representaci ones sociolinglisticas.

6.1.1 Aspectos afectivos. lalengua como mar cador identitario

Segun los datos arrojados por |a encuesta epilinglistica realizada en los
asentamientos gom de Empame Graneros y Los Pumitas (Rosario), los
indigenas gom (tobas) se autoadscriben como perteneci entes a una unidad
énica “qoomi nam gom” hablantes de la lengua "gom" (toba) a la que
[laman "la idioma" (en oposicion a "la castilla’ o “d castellano”) La
significacion de “goomi” (en castellano “nosotros’) equivale, en €
contexto de comunicacion socioétnica, a una primera persona plura
exclusiva que, en su extension méxima: “yo + los otros miembros de la
parcididad + las otras parcididades gom", funciona (también e posesor
correspondiente) como marcador identitario del conjunto de
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parcididades qom -hablantes de digtintas variedades de la lengua-
trazando asi una frontera étnica.

Pregunta:
¢Hay diferencias en las maneras de hablar de las distintas parcialidades?

Respuedtas:

A.J. (37, m, E.G): los que considero diferente son los mocovi, pilaga,
wichi //ahora lo de // lo de lajasa/ek no hay problema // con los
lajiara/ek nos entendemo muy bien /// somos todos qom.

C.R. (66, m, E.G): y // toba hay cuatro / ellos tienen esa tonada / y te vas
a Formosa y estén los tak /fek. // esti hablando la idioma de toba pero hay
diferencias

O.M. (38, f, E.G): en algunos / en algunos / en algunos términos /
algunas letras o sonidos / e somos diferentes / como de Las Palmas o
los ddl norte (...) del centro hablamos diferente pero nos entendemos //
nos entendemos mucho / son tobas pero no son de esta parcialidad //
porque viene del este hablan de una forma / porque viene del centro
habla de esta forma (...) existen diferencias entre el tak/ik / € lajlayasik,

dapi yemlek

P.M. (59, m, LP): hay pocas diferenciassi / si: se pueden entender ///
es//l lo mismo lo entendemo

D.L (39, m, L.P.): donde salieron todas las comunidades que mas luego
se expandid por todo Chaco // porque € asentamiento donde nacié
toda la comunidad / serian los tobas / nacié en pampa del indio //
aunque hay diferencias nosotros/ igual nos entendemos.bien..

R.G. (36, m, L.P): si: la gente de/ que viene aca de pampa (Pampa del
Indio) habla de otra manera // pero igual 1a entendemos/// hay alguna
palabra que entiende y otra que no entendemo /// si: s entiende

Pregunta:
¢S dejaran de hablar lalengua toba dejarian de ser tobas? ¢, hablar en gom

significaser gom?
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Respuedtas.
O.M. (38, f, E.G): no/ pueden ser toba sin hablar la lengua / pero // ya
hay un desfasaje

R.B (36, m, L.P):_si: // s // si/ s [ porque hay gente / hay gente / ho
cierto /hay gente que dice yo soy gom/ yo soy toba/ pero el no habla/ €
no habla // pero é dice que/// igual quela monja// ella dice yo soy hijo
deindio / pero era mentira porque ella no habla / como tiene que hablar
e “namgom’ s everdadera/ s everdaderaindia

A.J. (37, m, E.G.): no/ no: // de ninguna manera porque ello s quieren
dejar // setienen que someter muy bien al castellano // sin aflojar porque
siempre le va a faltar algo

P.M. (59, m, L P.): mir&/ yo mucho descubri / mucho toba descubri / que
ya no quieren saber mas nada con e lenguaje/// esfeo dgjar lalengua

Hay consenso sobre la delimitacion de la entidad “lengua gom-toba”
comprensiva de las variedades habladas por las distintas parcialidades,
gue por ser estas mutuamente inteligibles posicionan a la lengua como
un factor de cohesién énica: hablar la lengua toba es considerado
inherente ala pertenencia étnica.

Pregunta:
éen quélenguaprefiere hablar?

Respuestas:.

O.M. (38, f, E.G.): toba // y/ porque tengo en el pensamiento / €
pensamiento |6gico que // que tengo que hablar // en castellano tengo
que pensar distinto // en cambio hablando en toba uno es duefio de: / del
idioma/ y puede expresar

C.R. (66, m, E.G.): gom // .porque es nuestra idioma
A.J. (37, m, E.G.): yo hablo lasdo: e yo con la gente: // asi como estamo

hablando ahora // e: hablo lo que yo se// e estando en mi casa lo hablo
[/l idioma
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P.M. (59, m, L. P.): a veces// prefiero entender y hablar toba // mi
lengua // mi lenguaje /// S me encuentro con un castellano hablo en
cagtellano // pero no mucho //. para estarme solo // solo en lenguaje / €
toba

R.B. (36, m, L.P.): y// bueno /// los dos igual / porgque ay vine uno que
no habla en laidioma . nuestra yo puede hablar en castellano // pero s €
habla en la idioma // y puedo hablar /// porque hay gente que quiere ser
criollo / no cierto? // y ya se olvidé de todo // bueno // yo puedo hablar
también /// (...) yo // y bueno aca en casa / cuando yo estoy /casi hablo en
gom// todos | os dias hablo en qom.

D.L. (39, m, L.P): acd / aca dentro de nuestra familia nosotro
hablamos en toba // casi préacticamente en toba / nosotros empleamos €
nuestro /// & nuestro précticamente hablamos.

Laapreciacion afectiva delalengua“gom” (toba) se manifiesta en forma
individualidad y colectiva

Las expresiones “ para estarme solo // solo en lenguaje / € toba”,
“ hablando en toba uno es “ duefio de: / del idioma”; el uso del posesor
de primera persona singular "mi lengua // mi lenguaje" ; locativos de
proximidad e indicadores del entorno inmediato “aca en casa’
“estando en mi casa”, “aca dentro de nuestra familia”  presentan d
espacio de las relaciones inmediatas como zona de refugio de la lengua
dominada en la situacion digldsica.

Con d posesor de primera persona plural  "nuestra idioma”, “ nosotros
empleamos e nuestro” e hablante revela su sentimiento de pertenencia
grupa afirmando la funcién identitaria de la lengua que les permite
reconocerse como miembros de la etnia gom.

Los aspectos afectivos de las representaciones sociolingtiisticas, ligados
a contexto intraétnico de comunicacion, predisponen a los hablantes a
percibir la lengua gom como un "valor fundamenta”, es decir como un
componente central de la cultura que acttia como valor de identificacién
simbdlicadel grupo y de sus miembros (J.J.Smolicz 1982).

6.1.2.Aspectos cognitivos
Los aspectos cognitivos, permean una percepcion dicotomica en la
evaluacion delalenguanativa:
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— La vehiculizacion de informaciones, opiniones y acciones concretas
de la sociedad de contacto -estigmatizacion, discriminacion,
exclusion- promueven una apreciacion negativa de la lengua gom en
cuanto se reconoce €l limite de sus funciones, y €& mango de
castellano se impone necesariamente para interactuar con la sociedad
dominante.

— La participacion en movimientos indianistas y las estrategias
etnopoliticas generadas por lideres indigenas locales y sus logros
reivindicativos condicionan una valoraciéon positiva de la lengua
gom.

Pregunta:
paraquéle sirve hablar castellano?

Respuestas.

O.M. (38, f, E.G.): para comunicarme con € // con: // la sociedad //
hablar (...) para comunicarme con los que no hablan toba //hablar con
los maestros // para comunicarme

A.J.(37, m, E.G.): para comunicarnos // para entendernos e: // yo //
siempre digo eso // yo para comprender lo que uste dice / y eso /
comunicacion // que se entienda bien lo que uno dice // que signifca // lo
que/ lo que/ uno pronuncia / porgque a lo mgior al no entender entiendo
mal y al traducir traduzco mal / entonce no sirve (...)

este: conozco gente asi / que han perdido // no: / no tiene completo €
cagellano (...) no puede / ni tampoco puede // porque saben alguna /
este. palabrita / no saben completo / quedan ahi (...) no pueden
comunicarse con otra gente // por gemplo cuando hay que hacer algin
tramite // ya necesitan de otra gente (...) tuve problema aca: de
acompafiar la gente /// asi también // y lugare haciendo tramite por
gemplo // este: / gente que // falleci6 aqui y hay que hacerlo exactamente
para que se haga sepultura aqui // eso he tenido aqui

P.M (39, m, LP): para mi es una defensa grande (...) a mi me gustaria
hablar en castellano // primero en castellano /// porque yo a veces salgo /
oirmeaotro lugar a visitar /// vamos a suponer laiglesia // 1o que a mi
me gusta es hablar en castellano porque yo necesito / a lo mgor una
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emergencia o ayudar un hermano que no entiende / que no sabe hablar
/I a veces empiezo a estudiar como tengo que hablar en castellano

R.B (36, m, L.P.): la verda es que esta lindo / lindo / hablar en
castellano // porque siempre hace falta // porque lo principal es
cagtellano /// yo siempre le digo a mi hijo / hablar en castellano mejor
//porque / todos la mayoria ahora que estamos // nunca podemos / vos te
vas a oficina 0 a una oficina de una empresa o una fabrica // vos no
podés hablar en la idioma// entonces é tiene que aprender en castellano
/l/porque es lo mas importante hablar en castellano // que la idioma
nuestra /// la idioma nuestra es para que uno puede /// cuando se viene
aca/ll conversar (...)

/mis hijo que estan acd / mis nenag/ hablan la idioma y hablan
castellano //pero hablan / hablan/ de chico estan hablando € castellano
/I pero sempre le dije que no hay que olvidar la idioma nuestra // por
cualquier cosa // hace afos gque estoy hablando gom // tengo que hablar
en castellano porque s no me va a dejar afuera todo

Pregunta:
¢Aué lenguale parece méasimportante?

Respuestas:

O.M. (38, f, E.G.): latoba// porque encierra una cultura que// que no:
esta traducida // porque pertenecemos a esa cultura

C.R (66, m, E.G.): toba y castellano se tienen que llevar las dos juntas
(...) porgue tengo que entender el castellano

M del C (9, f, E.G.): castdlano

A.J.(37, m, E.G.): las dos son igual porque / yo me comunico con mi
gente estando dentro (...) en cambio la otra también // las dos son igual

P.M (39, m, LP.): con los blancos me tengo que esforzar: mira // en este
tiempo nosotros queremo /// castellano y toba
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R.B (36, m, L.P.): y // bueno /// los dos igual, porque ay vine uno que no
habla en la idioma . nuestra yo puede hablar en castellano, pero si €
habla en la idioma // y puedo hablar /// porque hay gente que quiere ser
criollo / no cierto? // y ya se olvidé de todo // bueno // yo puedo hablar
también /// mi sefiora no habla castellano.. ella es igual que yo ante /
tengo vergiienza // no puede contestar /// ahora ya no / yo puede hablar.
(....) "hay gente...... a veces tiene verglienza de hablar "gom" cuando
estan reunidos con dok /e (blancos) //entonce & no habla en la idioma"

Las evaluaciones del castellano son vinculables a la posicién de
subalternidad en el contexto de comunicacion socioétnica, en € tiempo
actua y espacio urbano. La necesidad de su uso refiere @ mundo del
trabagjo, alas relaciones con instancias de gobierno (a las que se dirigen
peticiones), a situaciones cotidianas: la atencién hospitaaria, la
realizacion de trdmites administrativos, y a la solidaridad con los tobas
gue no hablan castellano.

En las respuestas concernientes a la “preferencia’ e “importancia’ , €
valor acordado a ambas lenguas es comparable. La evaluacién positiva
otorgada a castellano se centra sobre € ge axioldgico de la “ utilidad”,
expresado por e modo obligativo y adusiones a la exclusion: €
castellano "esnecesario”, "siempre hacefalta”, "es una defensa grande',
“primero en castellano”, “lo principal es castellano”, “es lo mas
importante hablar en castellano” ,” hablar en castellano mejor”, "tengo
gue entender”, ” yo necesito”, "tengo que hablar porque si no me va a
dejar afuera./.todo". Desde esta perspectiva se reconoce lalimitacién de
funciones de lalengua qom y resulta vergonzante no hablar castellano.
Por otro lado e reclamo de reivindicaciones énicas en base ala etnicidad
indigena y € actua reconocimiento legal del derecho a la lengua,
promueven unavaloracion positivade lalengua qom.

En el marco del reconocimiento de los derechos indigenas através de la
Ley Naciona N°23.302 de "Politicaindigenay apoyo alas comunidades
aborigenes’, sancionada en 1985, diversas leyes provinciaes, y desde
1994 en la Congtitucién Naciona (C.N Art.75, Inc.17), se obliga a
implementar la ensefianza bilingle intercultural. Como efecto derivado
del prestigio que se reconoce a las instituciones de |a sociedad dominante
y alalengua oficial, desde la posicion de subalternidad, la introduccién
de la lengua gom ora y escrita en la escuela oficial la convierte en
equiparable alalengua dominante, jerarquizandola simbdlicamente.
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En los Ultimos afios, la adhesidn de los gom a movimientos indianistas
locales y suprdocales ha impulsado acciones etnopoliticas que se
mueven en € contexto socio-étnico en procura de una mejor caidad de
vida en base a reividicaciones de |os derechos étnicos, reconocidos en la
legalidad forma (ver C4p. 5) En este ambito € discurso etnopolitico
exaltalaidentidad indigenay otorga alalenguaun "valor emblemético”.

Pregunta:
¢eparece quelalengua gom (toba) vaa seguir hablandose sempre?

Respuestas.
O.M. (38,f,EG): s

D.L (39, m, L.P.) : entiendo que si / mientras // mientras la comunidad /
cada padre / mientras cada asentamiento mantiene / se va a seguir
hablando // pero s nuestro asentamiento / si nuestra comunidad dejamos
/I dentro de tres o cuatro afios no se va a poder hablar en toba porque
NOsotros permitimos.

P.M. (59, m, LP.): por mi parte si // voy a seguir hablando hasta que mi
vida se acabe // estoy seguro que si // creo que/// la cultura nuestra / no
podemos dejar /// que no se muera la lengua

En larespuesta R.B. (36, m, L.P.) alapregunta: ¢qué lenguale parece més
importante? € locutor usa la forma impersonal “hay gente” con vaor
distanciador para desimplicarse de comportamientos “asimilasionistas’
y actitudes de “vergiienza cultural” reprobadas actua mente por € grupo
desde la perspectiva de los reclamos reivindicatorios en base a la
etnicidad indigena.

Lanecesidad grupa de involucrarse en la defensa de la lengua gom, que
se exterioriza en las respuestas a la pregunta: ¢Je parece que lalengua gom
(toba) va a seguir hablandose sempre?, es inherente a las edtrategias
conscientes de resistencia etnolingtistica. Y en los siguientes enunciados
sevehiculiza d discurso indianista:

C.R (66, m, EG.): lalengua toba no se va a perder porque est4 la nacion

toba (...).nacion tiene su idioma verdadero, por gemplo // nacion / los
matacos/ que les dicen //.tienen su idioma / es otra nacion
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D.L. (39, m, L.P): yo no quiero perder mi identidad /// no quiero perder
/ mi lengua. /a mi me dice que soy toba. //.porque si yo pierdo mi
identidad / por o menos// yano: /// mi identidad no estaria ahi.

6.2. Lasrepresentaciones contradictorias

El sistema de representaciones contradictorias — vaorizacion /
desvalorizacion- de la lengua minoritaria 0 minorizada aparece como
caracteristico en las situaciones de diglosia conflictual que se generan en
contextos de relaciones desiguales (Gatdy, Ph - Lafont,R. 1981; Boyer,H
1997, ver Cép. 3). Entre los gom (tobas) de los asentamientos de
Empalme Graneros y los Pumitas las representaciones sociolingisticas
contradictorias de la lengua nativa son notorias en el plano cognitivo que
esta condicionado  por las mliltiples formas en que la dominacion se
manifiesta (desvaorizacion), pero también por las estrategias
etnopoliticas que los indigenas elaboran como réplica a esa situacion
(valorizacion).

Los aspectos afectivos ligados a la pertenencia énica y los aspectos
cognitlvos ligados alas estrategias ethopoliticas que han concientizado a
los indigenas sobre sus derechos culturales y linglisticos impulsan
actitudes positivas hacia la lengua propia, neutralizando en parte su
posicionamiento desfavorable en relacion alalengua dominante.

La tendencia que marcan |las representaci ones descriptas es coherente con
las practi cas sociolinguisticas actuales -uso intragtnico y transmision alas
nuevas generaciones de lalengua gqom- y con la préactica linglistica que,
en los procesos actuades de sincretismo cultura, mantiene la
funcionalidad de la lengua gom, a la vez que el mangjo ddl castellano se
aprecia como necesario, y es ademés la lengua vehicular de numerosas
agrupaciones indianistas.

Considerando la incidencia de las representaciones sobre las actitudes y
las préacticas se extrae que las estrategias de resistencia etnolinguistica y
las estrategias etnopoliticas procesan las tensiones —que genera €
contexto linguistico dominante /dominada- entre la relacion afectiva con
lalengua gom y las necesidades del uso del catellano en la vida cotidiana
urbana, creando condiciones parala perdurabilidad de lalengua, s bien €
nimero de monolinglies gom disminuyey € bilingiiismo mayoritario de
los gom emerge como constitutivo en [os procesos étnicos identitarios en
|os asentamientos de Empalme Granerosy Los Pumitas.
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1« .consideramos | as huellas linglisticas de la presencia del locutor en el seno de
su enunciado, los lugares de inscripcion y las modalidades de existencia de lo
gue con Benveniste llamaremos “la subjetividad en e lenguaje” (C.Kerbrat-
Orecchioni 1993)
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TERCERA PARTE

CAPITULO 7

7. DERECHOS LINGUISTICOS Y POLITICAS LINGUISTICO-
EDUCATIVAS

Los conflictos linglisticos, y la vulnerabilidad resultante de algunas
lenguas, ya sea a interior de estados nacionales o a nivel regiond e
internacional estan directamente relacionados con situaciones de
desigualdad de poder econémico, politico, cultura de los grupos de
hablantes. Actualmente en el contexto de una politica de mundializacion
gue conduciria a una progresiva homogeneizaci6n planetaria, se producen
crecientes demandas reivindicatorias de pueblos y comunidades en torno
alanecesidad de preservar suslenguasy culturas. A nivel mundial, enlos
ultimos afos del siglo XX y enlo que vade XXI, se han multiplicado los
documentos acerca del  necesario reconocimiento  de la diversidad
linglisticay cultural, y de establecer una comunicacion interculturd para
lograr una culturade la paz.

7.1.Lasrelacionesdepoder y laslenguas

Las relaciones entre las lenguas configuran a nivel mundial — segin
Calvet (1999)- un sistema linglistico gravitacional, a manera de una
galaxia formada por distintas constelaciones, donde € lazo entre las
lenguas periféricas y la lengua central es una suerte de gravitacion, una
tendencia hacia un bilingtismo orientado hacia el centro. Propone un
modelo provisorio de cuatro niveles:

Nivel 1: unalengua hipercentra. Actualmente es € inglés. Los locutores
gue tienen por primera lengua €l inglés presentan una marcada tendencia
a monolinglismo

Nivel 2: arededor de 10 lenguas super-centrales ( arabe, ruso, swahili,
francés, hindi, malayo, espafiol, portugués, chino, ...) Los locutores de
estas lenguas presentan una tendencia, sea a monolinglismo, o a
bilingtiismo horizontal con otra lengua del mismo nivel, o con lalengua
del nivel 1( ingles).
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Nivel 3: cien a doscientas lenguas centrales ( wolof, bambara en Africa,
quichuaen Américadel Sur, checo, armenio en Europa dd Este, etc.) Los
locutores tienden a bilinglismo vertical con unalenguadel nivel 2

Nivel 4: cuatro a cinco mil lenguas periféricas. Los locutores presentan
unatendenciaa plurilingtiismo horizontal y vertical

Sefiala que las lenguas no nativas que se aprenden, se seleccionan por la
importancia de su rol en las necesidades de comunicacion de los
locutores, por su eficacia, por su utilidad. Destaca como tendencia
generad un bilinglismo vertical, dirigido a una lengua dd nive
inmediatamente superior. En & gemplo senegalés que presenta, un
locutor de unalengua del nivel 4 (el serere o € diola) adquiere primero la
lengua de nivel 3 de su constelacion (el wolof) , luego la de nivel 2 (e
francés) y eventualmente lalengua hipercentral (el inglés)

En un primer nivel tenemos cierto nimero de constel aciones linglisticas
gue gravitan adrededor de la lengua hipercentral (e inglés) En cada una
de las constelaciones, otras lenguas gravitan arededor de la lengua
supercentral, y a su vez algunas de esas lenguas son  centro de otra
constelacion

Las posbilidades de intervencion sobre esta situacion a través de
politicas lingliisticas, son — para Calvet- ineficaces dentro de una misma
congtelacion  (ninguna accion sobre e bretdn -lengua periférica- puede
cambiar la situacion central del francés), pero en e orden de las politicas
linglisticas internacionales, las acciones sobre las lenguas mas débiles
pueden cambiar € sistema. Un gjemplo de esto es la poalitica linglistica
del Parlamento Europeo, que ha aceptado todas las lenguas de |os paises
miembros como lenguas de trabajo, de esta manera lenguas periféricas
como € griego, danés, aleman, se equiparan con lenguas centrales como
e francés, espafiol, portugués y con la legua hipercentra, ingles. Calvet
no deja de aclarar que aunque la organizacién mundial de las lenguas esta
rigurosamente jerarquizada, esta jerarquia es susceptible de variar, ya
gue el sistema gravitaciona esta atravesado por la historia y por los
aconteci mientos politicos, en consecuencia |os cambios de poder pueden
producir cambios lingisticos.

Una politica linguistica puede desarrollarse con eficaciasi el Estado actia
sobre el aprendizaje programado de las lenguas. Para Francia propone un
bilinglismo de proximidad, (privilegiar € itdiano en las escudas de
sudeste, €l espafiol y cataldn en las del sudoeste, deman en e este,
neerlandés a norte) antesdel aprendizaje del inglés.
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S € inglés ocupa € primer lugar en las escuelas es por que las
representaciones linglisticas de los padres lo privilegian. Entonces, para
Calvet , laaccion sobre e sistema gravitacional linguistico o sobre unade
sus constel aciones pasa por |os sistemas de bilingtiismo, pero también por
laformacion de las representaciones linglisticas. (ver Cap. 6)

7.1.2. Los Estados- nacién

Una caracterigtica de la mayoria de los Estados- nacion ha sido la
concepcién de launidad nacional en base auna homogeneidad con fuerte
fundamento en la unidad linglistica, con sus requerimientos de
asimilacion linguistico-cultural de los distintos grupos a modelo
dominante y a la lengua oficid. Para Bourdieu (1985) la dominacién
politica (basada en la homogeneizacidn) es reproducida constantemente
por las ingtituciones que tienen la capacidad de imponer €
reconocimiento universal de la lengua dominante, y esta es la condicion
de lainstauracion de relaciones de dominacion linglistica. En € proceso
de legitimacion e imposicion de una lengua oficial, la institucién escolar
cumple una funcion determinante, que es la de fabricar similitudes, de
donde se deriva la “comunidad de conciencid’ congtitutiva de la nacién.
Ensefiar alos nifios lamismalengua losinduce aver y sentir las cosas de
la misma manera, de esta forma se edifica la conciencia comin de la
naci on.

En este contexto laimposicion de lalenguaoficid no sdlo tiene que ver con
la eficacia de la coercidn, que puede imponer la adquisicion pero no € uso
generdizado, sno también con lo que Bourdieu Ilama “dominacidn
simbdlica’, que implica una forma de complicidad por parte de quienes
sufren esta dominacion simbdlica. El reconocimiento de lalegitimidad dela
lengua oficia se inculca insensiblemente a través de actitudes que resultan
conminaciones poderosas por que son formas insinuantes e indstentes de
unaviolenciaslenciosa. (Bourdieu 1985)

Podemos decir, en genera, que € contexto dominante condiciona en los
hablantes de lenguas dominadas representaciones desvaorizantes de sus
lenguas. En € funcionamiento digldsico opera —como hemos sefidado- un
sisema de representaciones sociolingligicas. contradictorio que, en
constante interaccidn, constituyen larealidad lingliigtica. Todo lo referido a
la lengua dominada es a la vez desvalorizado y sobrevaluado. tanto a
nivel de la actuacion como de las representaciones, (P. Gardy y R.Lafont
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(1981). En € caso de los movimientos reivindicatorios énico-identitarios
de los indigenas latinoamericanos, la lengua propia (indigena) se exhibe
como un vaor simbdlico emblematico y es central en las demandas
educativas (Bigot 2002) este uso politico de la lengua no es sino una
instrumentalizacion de los valores afectivos y cognitivos vinculados a
ella, mientras que la lengua dominante es reconocida por su utilidad para
interactuar en la sociedad mayoritaria y como lengua vehicular entre
distintos grupos indigenas.

7.2. Derechoslingliisticos como der echos humanos

Desde la segunda mitad del Siglo XX, se ha acrecentado e ndimero de
Estados que cuentan con legislaciones linglisticas (193 Estados en 114
paises -junio 2001 www.etatsgeneraux.gouv.qc.ca) dirigidas a lograr
digtintos objetivos (establecer € estatus de las lenguas, impulsar € uso
de una lengua, prohibir, o defender otras) a fin de reglar los
comportamientos linglisticos. En este panorama son los instrumentos
juridicos internacionales los que tienen la capacidad de proporcionar un
marco legal para resguardar 1os derechos linguisticos en los casos en que
los Estados no solucionen la desigualdad lingistica o intencionalmente
mantengan la planificacion homogeneizadora de asimilacion linglistica
del Estado- nacién.

A partir de andliss de un ndmero considerable de legisaciones
linguisticas, J. Turi (Secretario Generd de la Academia Internacional de
Derecho Linglistico), afirma que pocas legidaciones linglisticas
reconocen explicitamente el derecho a la lengua (derecho a utilizar
libremente lalengua de su eleccién) como un derecho fundamental, y por
lo tanto superior a los otros. Si bien numerosos Estados reconocen la
naturaleza fundamental de la libertad de expresion, que comprende
implicitamente e derecho a utilizar libremente la lengua de su eleccion,
esto lo es sobre todo en dominios no oficiaes.

J. Turi sostiene que € derecho a la lengua -que es un derecho
fundamental inscripto en la naturaleza humana- debe estar incluido en la
ley afin de contrarrestar el poder dirigista, eventua mente no equitativo,
delos Estados en materialinguistica.(J. Turi 1994)

El concepto de derechos linglisticos, se ha ido construyendo en un
proceso que ha confrontado distintas visiones sobre la lengua, sobre los
derechos individuales de los hablantes, y sobre los derechos colectivos de
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los grupos etnolinguisticos. R. E. Hamel reproduce una de |as cuestiones
gue més se ha debatido: € carécter individual / colectivo de los derechos
linglisticos. La argumentacion acerca de la ubicacion de los derechos
linglisticos se basd en la distincion de dos funciones de la lengua:
expresivay comunicativa. Esta distincion ha servido de fundamento para
atribuir a lenguagje un estatus juridico ambiguo, incluso contradictorio,
ubicando a la lengua en dos categorias diferentes. Como medio de
expresion, es decir como derecho a hablar, forma parte de los derechos
humanos fundamentales a igual que los derechos a la libertad de
conciencia, religién creencia u opinion, que se consideran atributos
naturales de todo individuo. El estado no crea estos derechos, sino que los
reconoce, y este reconocimiento solo garantiza a individuo €l derecho de
expresidn en su lengua, pero no garantiza € derecho a usar su lengua en
los &mbitos publicosinstitucionales.

Cuando se refieren a la funcion de comunicacion del lenguge, los
derechos lingisticos pierden su caracter de derechos fundamentales y se
asocian mas bien con la categoria de derechos econdmicos, sociaes y
culturaes, que tienen gque ser creados por una iniciativa del Estado. El
derecho ala educacion y servicios en su propia lengua se pueden gercer
a partir de la intervencion positiva del estado. Mientras los derechos
fundamentales pueden ser gercidos por un individuo, los derechos
linguisticos no pueden ser implementados en ausencia de una comunidad
lingUistica

Para algunos juristas € derecho fundamental permite una proteccion dela
diversidad linguistica. Segiin B. De Witte (1989 - Droits fondamentaux et
protection de la diversité linguistique- Actas del primer congreso
internacional de derecho linglistico comparado- Montrea ) citado por
Hamel, e derecho fundamenta permite una proteccién rea de la
diversidad linglistica ya que la libertad linglistica forma parte del
derecho fundamental a la libre expresién, que debe garantizar no solo €
contenido del mensaje sino también el uso de unalengua especifica. (R.E.
Hamel 1995)

Actualmente se considera que los derechos linglisticos forman parte del
sistema de los derechos humanos que los hombres tienen por su sola
condicién de existir. Los derechos humanos se asientan sobre los
principios de libertad justicia y paz, son para todos los hombres, en €
sentido de que concretan las exigencias de la dignidad humana en cada

momento histérico. J.C. Gardella los define asi “Los derechos humanos
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representan espacios de libertad que todos y cada uno de los seres
humanos necesitan para poder desarrollar su personalidad conforme a sus
propios criterios’. (Gardella 1997)

Como expresa Laura Ramos :

“ acttian como limite a derecho interno y a los actos de gobierno
de aquellos Estados adheridos a los organismos internacionales
(mundiaes o regionales) que tienen como meta su preservacion. Se
constituyen como un conjunto de normas estructurales de un orden
juridico de nivel supranacional (globa o regiona) con un dnico
horizonte: la paz y e bienestar internacionales en funcién del
desarrollo integral de la persona humana’. (Laura Ramos 2001)

En los textos Juridicos internacionales, se registra una tendencia en €
tratamiento de los aspectos linglisticos gue ha ido transitando desde la
no discriminacion® por causas lingiiisticas, a la proteccion de los grupos
en riesgo linglistico-cultural, llegando a la defensa actual de los derechos
linglisticos en & marco de la vaoracion de la diversidad linguistico-
cultura. y la promocion de Estados plurilinglies y pluriculturales. Esta
evolucion se correlaciona con una evolucion del sistema internacional de
derechos humanos. Para Laura Ramos se ha experimentado un pasgje de
una inicia enumeracion de derechos individuales indiferenciados y
definidos desde una concepcion esenciadista y univoca de la persona
humana “ a una vison socia del ser humano atravesado por una
complgja red historico-social que contextudiza y condiciona
permanentemente el efectivo gercicio de los derechos reconocidos por
las legidaciones de todo nivel. De la idea de un sujeto universal se
transita a la de un sujeto histérico cuya riqueza se manifiesta en su ser
diferente. ” (Laura Ramos 2001).

El respeto de ladiversidad se apoya sobre un concepto de igualdad real
gue rechaza €l trato igualitario para los desiguaes. Ta como expresa
Becerra - citado por Vazquez (2000) “ laigualdad ante laley es violada
tanto cuando se trata desigualmente a los iguales como igualmente a los
desiguales’ Esta concepcion de la igualdad se liga a la expresion
derechos en funcion de la pertenencia grupa, a interior de
organi zaci ones sociaes mas amplias.

En este contexto la defensa de los derechos linglisticos, definidos como
individuales y colectivos, integrantes de los derechos humanos, plantea
cuestiones muy complejas, de directa incidencia en las posibilidades de

164



efectivizacion, que en los documentos juridicos internacionales han sido
manejadas con diferentes criterios. Me refiero alos siguientes aspectos:

— se trata de defender los derechos de los hablantes o se acentla la
defensa de las lenguas amenazadas

— los criterios de delimitacion de los grupos en riesgo linguistico
cultural y larepresentacion de estos grupos dentro del Estado

— laobligatoriedad o flexibilidad de los Estados para tomar las medidas
necesarias para que los derechos se cumplan.

— la interdependencia de los derechos linguisticos, educativos,
culturaes, y € derecho aladiversidad.

La desaparicién de lenguas ha suscitado |a preocupacion de los linguistas
por defender las lenguas amenazadas o en peigro de extincién,
consideradas como patrimonio cultura de la humanidad. Desde la
perspectiva de los derechos lingliisticos entendidos como parte de los
derechos humanos y atendiendo a la importancia de la lengua en los
procesos de construccion identitaria® no es la defensa de las lenguas en
tanto patrimonio de la humanidad en si lo prioritario, sino los derechos
de los hablantes a sus lenguas, que pueden no ser lenguas amenazadas.
Los hablantes de lenguas oficiaes, co-oficiales 0 nacionales del Estado
en € que habitan gercen naturalmente estos derechos, se intenta sobre
todo garantizarlos para grupos de hablantes en riesgo linguistico cultural,
los que conforman |o que se generaliza como “minorias’.

La aplicacion del término “minori@® a grupos caracteristicamente
diferentes, hace necesario aclarar lo siguiente :

— llamamos minoria, con las determinaciones " énica’,
“etnolinglistica” o “lingliistica’ a grupos subalternos que poseen
caracteristicas linguistico-culturales que difieren de las
perteneci entes al as soci edades dominantes de contacto.

— engenerd e término minoria se aplica a una poblacién politicamente

dominada, aunque sea demograficamente mayoritaria En este
sentido con mayor precision se empleatérmino “minorizacion”.
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se definen como minoritarias las lenguas de grupos numéricamente
inferiores dentro de un area geogréfica.

cuando se habla de lenguas minorizadas no se apela a la relacion
numérica, SN0 a una categorizacion contextua: desigua
equiparacion, subalternizacion respecto de la lengua dominante. Las
relaciones desiguales dominante / dominada son congtitutivas del
proceso de minorizacion.

Algunos de los criterios sociolinguisticos que caracterizan a una lengua
minorizada (J-M Kasbarian 1997) son los siguientes:

- ausenciade estatus oficia

- ausenciade uso ingtitucional

- noesmedio ni materiade ensefianza

- no tiene acceso alos medios de comunicacion.

- au difusion es esencialmente oral, la produccion escrita es
marginal o inexistente.

- dnproceso de estandarizacion

- seadquiereen @ medio familiar

Aunque en un nivel de mayor generalidad utilizamos estos conceptos, no
resultan operativos para describir sSituaciones particularizadas. La
complegjiidad y la diversdad de las stuaciones reales (linglisticas,
culturales y sociales) -en vistas a las distintas formas de adecuar las
garantias de gercicio igualitario de los derechos lingliisticos - no son
definibles sino por entrecruzamientos de estas categorias. En principio es
posible hacer las siguientes distinciones como aproximacién, en un
segundo nivel de generalizacion, hacialas situaciones particulares:

grupos etnolingliisticos minorizados , aunque sean mayoria en la
region son subdternizados. Es el caso de algunos pueblos indigenas
hablantes de lenguas minorizadas.

grupos etnolingliisticos cuantitativamente minoritarios, que en ningin
Estado o region son dominantes. Situacion de numerosos pueblos
indigenas cuyas lenguas pueden definirse como  minoritarias /
minorizadas.
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— grupos etnolingliisticos en situacion minoritaria. Grupos gque en otros
Estados son mayoria, es € caso de muchos migrantes. y cuyas lenguas
pueden no estar amenazadas y en agunos casos son dominantes en
otros Estados.

7.3. Losdocumentos inter nacionales

El “derecho linglistico individua” se ha expresado en € Art 27de
Pacto Internacional de Derechos Civilesy Politicos (Entrada en vigor: 23
de marzo de 1976), ratificado por Argentinaen 1985, dice lo siguiente:

“En los Estados en que existan minorias énicas, religiosas o
lingUisticas, no se negaré a las personas que pertenezcan a dichas
minorias € derecho que les corresponde, en comun con los demés
miembros de su grupo, atener su propia vida cultural, a profesar y
practicar su propiareligion'y aemplear su propio idioma”

Entre los cuestionamientos hechos a este articulo, destacamos € referido al
predominio de principio de "no discriminacion” sobre el de "proteccion de
las minorias’, y por lo tanto a alcance de laobligatoriedad de los Estados en
cuanto a la toma de medidas especiales. Por su redaccion en términos
negativos "no se negara..d derecho.." podria ser interpretado como
solicitante de una actitud no restrictiva de parte de los Estados, y no de una
intervencion activa en favor de las minorias. Por otra parte se refiere alas
personas y no alos grupos en si. No sustenta una defensa de las minorias
.(Bigot 1997)

Cuando se trata de “derechos lingisticos colectivos’, estos no pueden
cumplirse sino en interrelacion con otros derechos, suponen un
reconocimiento de los grupos y un replanteo de sus vinculos con los
Estados.

La Carta Europea de Lenguas regionales o minoritarias (Strasbourg
1992) es exhaustiva en cuanto a los dmbitos de uso de las lenguas
regionales o minoritarias (ensefianza, justicia, administracion y servicios
publicos, medios de comunicacidn y otros aspectos culturales, socidlesy
econdmicos) y promueve la cooperacion a través de las fronteras entre
colectividades regionales y locales que practican la misma lengua de
manera idéntica o aproximada. Por lo tanto es considerada un avance
importante, pero deja a discrecion de cada Estado su implementacién de
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un modo en extremo flexible y € hecho de apuntar a la defensa de las
lenguas y no de las minorias linglisticas elimina el debate acerca de la
identidad grupal en relacion al Estado. — (Woehrling, 1989 - La
promotion des langues régionaes et minoritaires dans le projet de Charte
du Conseil de I'Europe- actes de Premier Congrés de |'Institut
International de Droit linguistique comparé- Montreal- citado por Hamel
(1995) Se excluye de esta manera la posibilidad de reclamos de
autonomia.

En la Declaracion sobre los derechos de las per sonas pertenecientes a
minorias nacionales o étnicas, rdigiosas y linglisticas (Aprobada por
la Asamblea General en su resolucion 47/135 del 18 de diciembre de
1992) ONU

Se asegura (Art. 2) alas personas el derecho a utilizar su propio idioma,
en privado y en publico, libremente y sin injerencia ni discriminacion de
ningin tipo. En & Art. 4 , parafo 3 dice que “Los Estados deberén
adoptar medidas apropiadas de modo que, siempre que sea posible, las
personas perteneci entes a minorias puedan tener oportunidades adecuadas
de aprender su idioma materno o de recibir instruccion en su idioma
materno”

En este mismo articulo, cuando serefiere al rol del Estado en cuanto alas
medidas necesarias para € gercicio de estos derechos, aparecen
modalizaciones “siempre que sea posible’, “cuando sea apropiado” , que
relativizan la obligatoriedad del Estado.

En & Documento de trabajo: Los derechos de las personas
pertenecientes a minorias linguisticas (Grupo de Trabgo sobre las
Minorias - Naciones Unidas, 18 de abril 1997) € Dr. Fernand de
Varennes “Hablar o0 no hablar” (Murdoch University, Austraia) dice lo
siguiente a respecto:

“La Declaracion de las Naciones Unidas no impone por si misma
a Estado una nueva obligacion de proporcionar los recursos que
permitan a las personas pertenecientes a una minoria linglistica
establecer y mantener sus propias escuelas privadas, ni tampoco
exige a los Estados que proporcionen escuelas publicas en las que
el idioma de laminoria se utilice como medio deinstruccion.”
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En e derecho indigena americano la autodenominacion como pueblos
originarios y € expreso rechazo a ser considerados minorias o
poblaciones esta directamente ligado a derecho de autodeterminacion.
Los aspectos linglistico-culturales y educativos tienen una representacion
importante, se proyectan en interrelacion con la autodeterminacion, y en
un marco de interculturalidad con la sociedad global.

El Proyecto de Declaracion Americana sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas — OEA (aprobado por la Comisién Interamericana de
Derechos Humanos €l 26 de febrero de 1997) esta todavia en discusion.
Una de las proximas Reuniones de Negociacion para la busgueda de
consensos del Grupo de Trabagjo serealizaraen LaPaz, Bolivia, en Marzo
de 2007

En e Documento Comparativo eaborado por € CIDH, que recoge €
texto original, las propuestas de los Estados, y las de los representantes
indigenas realizadas en la OEA en 1999 (publicado el 12/1/01), respecto
del Art.VIIl Concepciones légicas y lenguae, los representantes
indigenas proponen que se incluya que los Estados “deberan adoptar las
medidas apropiadas’ para salvaguardar € gercicio del  derecho a
conservar y practicar su lengua, filosofiay sus concepciones |0gicas.

Los indigenas insisten en su caracter de sociedades preexistentes de
Américay se definen a si mismos como “pueblos’, es decir, entidades
colectivas con autonomia propia y con un lenguaje milenario, indicando
gue no son minorias étnicas, ni minorias raciaes, ni poblaciones (esta
Ultima referida a una comunidad que no necesariamente tiene una
continuidad historica).

Sefidlaron que los términos “pueblo” y “auto determinacion” no podian
estar separados y que este Ultimo otorgaba un estatus politico, asi como
derechos econdémicos, socialesy culturales alos que dichas comunidades
indigenas no podian renunciar, pues era un derecho histérico del cud
habian sido despojados. Se expresd que la libre determinacion era un
derecho de los pueblos indigenas, asi como |a soberania correspondia a
Estado. En ningln caso se buscaba amenazar |a integridad territorial del
Estado sino que mas bien coadyuvaba a fortalecer la unidad nacional.

En la Sesidn especia realizada entre e 11 a 15 de marzo 2002 sobre la
Declaracion Americana sobre Derechos de |os Puebl os Indigenas se trato
nuevamente el concepto de libre determinacion. Se concluye que " dicho
concepto ha dejado de constituir un  término de oposicion para
representar un concepto relacional orientado al establecimiento de una
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relacion renovaday fluida entre pueblos indigenasy Estados. Lamayoria
de los representantes de Estados y pueblos indigenas estuvieron de
acuerdo en que la libre determinacion de dichos pueblos estd concebida
con respeto a la integridad politica y a la soberania territorial de los
Estados’.

En la sesién del dia 12 de marzo, (2002) la Presidencia suscité €
didlogo sobre la seccidn titulada “ Desarrollo Cultural”. Se abordaron los
articulos VII: Derecho a la integridad cultural; VIII: Concepciones
logicas y lenguaje; 1X: Educacion; X: Libertad espiritual y religiosa; XI:
Relaciones y vinculos de familia; X1I: Salud y bienestar; y, XIlI: Derecho
alaproteccion del medio ambiente.

Segun € informe del Relator, los representantes indigenas insistieron en
gue € derecho a la integridad culturad (cosmovision , lengua, précticas,
instituciones) esté directamente ligado a la libre determinacion, y esto en
el marco de unareacion deinterculturalidad con la sociedad global

En las propuestas sobre la educacion, fue considerada como base de la
curricula la valoracion de las culturas y lenguas indigenas en interaccion
con las restantes culturas nacionales. Se expresd que estos sistemas
educativos no deben establecer barreras culturales sino fomentar la
interculturalidad. Los representantes indigenas recacaron que la
educacion debe basarse en los vaores de los pueblos concernidos, y que
los valores de las cosmovisiones indigenas, més basados en la solidaridad
son contradictorios con la competicion individualista de la educacién
dominante.

Hubo consenso general en que las distintas concepciones | 6gicas generan
distintas concepciones del derecho que deberian reflgarse en la
legidlacion estatal, y que este reconocimiento reforzarialas democracias.

Los representantes indigenas subrayaron que esperaban soluciones
valederas de esta Declaracidn, reconociendo que se habia abierto un
espacio concreto para € establecimiento de nuevos esténdares
internacionales de relacion entre los Estados y |os pueblos indigenas

En mayo de 2003 la presidencia del Grupo de Trabgjo encargado de
elaborar el Proyecto de Declaracion Americana sobre |os Derechos de los
Pueblos Indigenas, tomando como base la propuesta origina de la
Comisién Interamericana de Derechos Humanos (CIDH) las propuestas
de los Estados y los Pueblos Indigenas hasta €l afio 2001 y la propuesta
anterior de la Presidencia que figuran en e documento triptico
(GT/DADIN/doc.53/02), asi como las propuestas de los Estados y delos
Pueblos Indigenas del afio 2002 (documento GT/DADIN/doc.71/02) y las
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correspondientes ad afo 2003 (documento GT/DADIN/doc.122/03
rev.1)elabor6 € Texto Consolidado GT/DADIN/doc.139/03 — publicado
e 17 de junio 2003, que se propone para € inicio de la etapa find de
negociaciones del Proyecto de Declaracion Americana.

De este Ultimo texto describimos algunos contenidos y transcribimos los
articulos mas discutidos.

En la Seccion Primera; Ambito de aplicacion y alcances. Se aplicaa
los pueblos indigenas de las Américas, a los que se reconoce como
sociedades originarias, cuyas culturas estén vinculadas a la identidad de
los paises que habitan y de la region. El criterio fundamental para
determinar a quienes se aplica es la autoidentificacion como pueblo
indigena en forma individua o colectiva, conforme a las ingtituciones
propias de cada pueblo indigena. Los Estados reconocen el caracter
multiétnico y pluricultural de sus sociedades., “Al interior de los Estados
se reconoce € derecho ala libre determinacion de los pueblos indigenas,
en virtud del cua pueden definir sus formas de organizacion y promover
su desarrollo econdmico, socia y cultural”.

En la Seccion Segunda: Derechos Humanos. Se reconoce a los pueblos
indigenas  derechos colectivos considerados indispensables para su
bienestar y desarrollo como pueblos, y para € goce de los derechos
individual es de sus miembros.

Los pueblos indigenas tienen derecho a mantener, expresar y desarrollar
libremente su identidad cultural en todos sus aspectos, libre de todo
intento externo de asimilacion. Tienen “Garantias especiaes contra €
racismo, la discriminacion racial, la xenofobia y las formas conexas de
intolerancid’ y “derecho a participar en la determinacion de esas garantias
especiales’.

Seccion Tercera: Identidad cultural

El Art. X111 Concepciones|égicasy lenguaje, (transcripcion)

1.Los pueblos indigenas tienen € derecho a usar, desarrollar, revitalizar y
transmitir a generaciones futuras sus propias historias, lenguas,
tradiciones oraes, filosofias, sistemas de escritura, y literatura; y a
designar y retener sus propios nombres para sus comunidades, miembros
y lugares. Los Estados deberdn adoptar medidas adecuadas para proteger
el gercicio de este derecho, en consulta con los puebl os interesados.

2. Los Estados tomarédn medidas para promover que los programas de
radio y television de medios masivos se trasmitan en lengua indigena en
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las regiones de alta presencia indigena. El Estado también apoyara la
creacion de radioemisoras y otros medios de comunicacion indigenas.
3.Los Estados tomaran medidas efectivas para que los miembros de los
pueblos indigenas puedan comprender y ser comprendidos con respecto a
las normas y en los procedimientos administrativos, judicialesy politicos.
Los Estados redlizardn los esfuerzos necesarios para que las lenguas
indigenas se establezcan como lenguas oficides en las &eas de
predominio lingtistico indigena.

Articulo X1V.  Educacién (transcripcion)

1.Los Estadosincluiran en sus sistemas educati vos nacionales, contenidos
que reflgien la naturaeza intercultural, multiétnica y multilingle de sus
sociedades. Los pueblos indigenas tienen derecho a una educacion
intercultural  bilinglle que incorpore la cosmovision, historia,
conocimiento, valores, précticas espirituales y formas de vida propias.

2. Los pueblosindigenas tienen derecho a:

a)definir y aplicar sus propios programas, ingtituciones e instalaciones
educacionales;

b)preparar y aplicar sus propios planes, programas, curriculos y
materiales de ensefianza; v,

c)formar, capacitar y acreditar a sus docentes y administradores.

Los Estados deberan tomar las medidas necesarias para asegurar que 1os
sistemas de educacion indigena garanticen igualdad de oportunidades
educativas y docentes para la poblacion en general y complementariedad
con |os sistemas educativos nacionales.

3. Los Estados facilitaran que los nifios indigenas que vivan fuera de sus
comunidades tengan acceso a aprender en sus propiaslenguasy culturas.

4.Los Estados tomaran medidas para garantizar a los miembros de
pueblos indigenas educacién de todos los niveles y de igual calidad que
para la poblacion en general. Los Estados deberan adoptar medidas
eficaces afin de proporcionar recursos adecuados para estos propdsitos.

En e Articulo XVII. Sdud los Estados deberdn promover un enfoque
intercultural en los servicios médicos y sanitarios que se provean alas
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personas indigenas, incluyendo la formacion de técnicos y profesionaes
indigenas de salud.

Seccion 1V: Derechos Organizativos y Politicos

Articulo XX. Derecho al autogobierno (transcripcion)

1l.Los pueblos indigenas, en € egjercicio dd derecho a la libre
determinacion a interior de los Estados, tienen derecho ala autonomia o
autogobierno en lo relativo a, entre otros, cultura, lenguaje, espiritualidad,
educacion, informacién, medios de comunicacion, salud, vivienda,
empleo, bienestar social, mantenimiento de la seguridad comunitaria,
relaciones de familia, actividades econémicas, administracion de tierrasy
recursos, medio ambiente e ingreso de no-miembros, asi como a
determinar los mediosy formas parafinanciar estas funciones autbnomas.

2.Los pueblos indigenas tienen e derecho de participar sin
discriminacion en la toma de decisiones a todos los niveles, con relacion
a asuntos que puedan afectar directamente sus derechos, vidas y destino.
Pueden hacerlo directamente o a través de representantes elegidos por
ellos de acuerdo a sus propios procedimientos. Tienen también el derecho
amantener y desarrollar sus propias ingtituciones indigenas de decision; y
a igualdad de oportunidades para acceder y participar en todas las
instituciones y foros nacionales.

El Articulo XXI. Derecho y jurisdiccién indigena, reconoce e derecho
indigena como parte del orden juridico y del marco de desenvolvimiento
social y econdémico de los Estados. Los pueblos indigenas tienen
derecho de mantener y reforzar sus sistemas juridicos para €l tratamiento
de asuntos internos en sus comunidades, y de aplicarlos seglin sus propias
normas y procedimientos, incluyendo los asuntos relacionados con la
resolucion de conflictos dentro y entre pueblos indigenas

Articulo XXII. Aportes de los sistemas |egales y organizativos indigenas.
En este articulo se establece € deber de los Estados de facilitar la
inclusion dentro de sus estructuras organizativas nacionaes, de las
instituciones y précticas tradicionales de los pueblos indigenas, en
consultay con el consentimiento de dichos pueblos. Y las instituciones de
cada Estado que sirvan a los pueblos indigenas, asi como sus politicas
publicas, seran disefiadas en consulta y con la participacion de los
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pueblos interesados para reforzar y promover la identidad, cultura,
tradiciones, organizacion y valores de esos pueblos.

Seccion Quinta: Derechos Sociales, Econémicosy de Propiedad
Articulo XXX .Derecho al desarrollo

Este articulo otorgaalos pueblos indigenas € derecho a determinar y poner
en préctica en forma autonoma los vaores, opciones, objetivos,
prioridades, y edtrategias para su desarrollo. Derecho que incluye la
participacion en determinar y elaborar programas de salud, vivienda y
otros programas econdmicos y sociales que los afecten, y cuando sea
posible, administrar estos programas mediante sus propias institucionesy
a obtener medios adecuados para su propio desarrollo, incluidos aquellos
provenientes de la cooperacion internacional, y de contribuir através de sus
formas propias a desarrollo nacional.

Los Estados deberdn tomar las medidas necesarias para que las decisiones
referidas a todo plan, programa o proyecto susceptibles de afectar
directamente derechos o condiciones de vida de los pueblos indigenas,
sean hechas en consulta con dichos pueblos a fin de que se reconozcan
sus preferencias al respecto. Las consultas deberdn efectuarse de buenafe
y de una manera apropiada a las circungtancias, con lafinaidad de llegar a
un acuerdo o delograr € consentimiento acerca de las medidas propuestas

Seccién Sexta: Provisiones generales

Articulo XXXI (transcripcion)

Los Estados garantizardn el pleno goce de los derechos fundamentales,
civiles, politicos, econémicos, sociaes, culturaesy ala espiritualidad de
los pueblos indigenas, y adoptardn las medidas legidativas y de otra
indole, que fueran necesarias para hacer efectivos |os derechos reconocidos
en esta Declaracion.

En e Proyecto de Declaracion sobre los derechos de los pueblos
indigenas — ONU —1994 Parte |l, se asegura a los pueblos indigenas
derechos colectivos e individuales. En la Parte I11, Articulol4 dice: “Los
pueblos indigenas tienen derecho a revitalizar, utilizar, desarrollar y
transmitir a las generaciones futuras sus historias, idiomas, tradiciones
orales, filosofias, sistemas de escritura y literaturas....” También en este
articulo se dice que los Estados adoptardn medidas eficaces para
garantizar estos derechos y para asegurar que los pueblos indigenas
puedan entender y hacerse entender en actuaciones paliticas, juridicas y
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adminigtrativas, proporcionando servicios de interpretacion u otros
medi os adecuados.

En laParte |V, Articulo 15, se asegura alos pueblos indigenas el derecho
a todos los niveles y formas de educaciéon del Estado, y también €
derecho a establecer y controlar sus sistemas e instituciones docentes
impartiendo educacién en sus propios idiomas de acuerdo a sus métodos
culturales de ensefianza y aprendizaje

Los nifios que viven fuera de sus comunidades también tienen derecho
de acceso a la educacion en sus propios idiomas y culturas. Los Estados
deberan asegurar suficientes recursos a estos fines.

En € Articulo 17 se asegura € derecho a establecer sus propios medios
de informacién en sus propios idiomas asi como a acceder a todos los
deméas medios de informacién no indigenas.

Otro aspecto de interés, en este mismo articulo es lo siguiente “Los
Estados adoptaran medidas eficaces para asegurar que los medios de
informacion edtatales reflgen debidamente la diversidad cultura
indigena”

En la reunion del Grupo de Trabajo sobre e Proyecto de Declaracion
realizeda en Ginebra entre  20/11 y 1 /12 de 2000, uno de asuntos
fundamentales que se tratd, y que es de extrema importancia para las
lenguas indigenas, fue e derecho de autodeterminacion (AD). Al
respecto, segun € informe del Centro de Documentacion, Investigacion e
Informacion de los Pueblos Indigenas -Enero/Marzo 2001
(www.docip.org/), la posicién de la mayoria de paises .ha sido una
aceptacion condicionada del derecho de AD en tanto que derecho interno,
siempre que se respete la integridad territorial y la soberania de los
Estados

En relacion a las preocupaciones expresadas por las delegaciones
gubernamentales, muchas organizaciones indigenas declararon que no
estédn buscando la secesién sino que, la AD es considerada como un
medio de evitar conflictos, lo que contribuye efectivamente a
sdvaguardar la integridad territorial de los Estados ya que son vitales,
para la democracia, las relaciones amistosas y la cooperacion entre los
pueblos.

Segun e mismo informe “Todos los delegados indigenas afirmaron que

el derecho de AD era un principio fundamental que subyace a toda la
Declaracion de la cua todos los demas derechos se derivan. La AD es la
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condicion fundamental para € goce de otros derechos humanos y
libertades fundamentales, sean éstas civiles, politicas, econdmicas,
sociales o culturaes.”

“Los representantes indigenas insistieron en que € derecho de AD esla
Unica forma de garantizar la existencia de los Pueblos Indigenas y su
sobrevivencia como pueblos digtintos. La AD, que es la clave de un
verdadero progreso politico, econdmico, socia y cultural, permite
liberarse de la explotacion, privacion, dominaciéon y asimilaciéon [....] El
derecho de AD debe ponerse en practica para que los Pueblos Indigenas
no tengan que adaptarse a sistemas administrativos autoritarios [....] La
AD favorece la promocion y la proteccion de la diversidad. Permite,
ademés, la sobrevivencia de lenguas, escrituras, culturas, tradiciones,
creencias, conocimientos e identidades de los Pueblos Indigenas y de sus
ecosistemas [....] Protege las identidades y los idiomas de los Pueblos
Indigenas y asegura su derecho de participacion en la vida cultura y
palitica. ... »

La Declaracion fue aprobada, €l 29 de Junio de 2006 por € Consgo de
Derechos Humanos y se recomendd su aprobacion por la Asamblea
General

Para los representantes indigenas el concepto de defensa de la diversidad
(linglistica, cultural, educativa, etc.) esta ligado a los reclamos de
participacion en las decisiones que les atafien dentro del Estado, han
recalcado que € derecho a la autodeterminacion es e principio basico del
cual derivan los otros derechos. Y han logrado que se expresen
exigencias a los Estados para que estos garanticen con medidas eficaces
los derechos formulados.

La postura indigena, cuestiona € moddo de Estado actud, es
concretamente un disefio de sociedades plurilinglies y pluriculturales que
exige importantes transformaciones en los mismos, proyecta una vision
diginta a la de esquema democrético-liberal, se trata como dice
H.Véazquez de

“...una concepcion republicana de la democracia en la que los
ciudadanos han de participar més activamente en las instituciones
democréticas del Estado de derecho y en las organizaciones de la
sociedad civil. Se trata aqui de una concepcién comunitarista de la
ciudadania, mientras en la concepcién liberal de la democracia ta
participacién es mucho més acotada.” (Vazquez 2000 : 87)
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Basada en documentos antecedentes en los que se han tratado algunos
aspectos relativos a las lenguas, la Declaraciéon Univer sal de Derechos
Linglisticos (Junio de 1996)° avanza en exhaustividad, abordando
especificamente la cuestion de | os derechos linglisti cos.

En & Predmbulo de la Declaracion, se reconoce que la situacion de cada
lengua es @ resultado de la confluencia de multiples factores. politicos,
juridicos, ideologicos e historicos, demogréficos y territoriaes,
econdmicos y sociales, culturaes, linglisticos y sociolinglisticos,
interlinglisticos, y subjetivos. Latendencia de lamayoria de los Estados
a reducir la diversidad y a favorecer actitudes adversas a la pluralidad
cultura y d pluralismo linglistico por efecto del “modelo economicista
de crecimiento propugnado por los grupos econdmicos transnacionales
gque pretenden identificar la desregulacion con € progreso y d
individualismo competitivo con la libertad [....] genera graves y
crecientes desigual dades econdmicas sociales, culturalesy linglisticas.”
Las consecuencias linglisticas de las relaciones desiguales de poder
guedan planteadas en los Considerandos:

“... lamayoria de las lenguas amenazadas del mundo pertenecen a
pueblos no soberanos [....] los factores principales que impiden
desarrollo de edtas lenguas y aceleran el proceso de substitucion
linguistica son la falta de autogobierno y la politica de Estados que
imponen su estructura politico-administrativay su lengua’

“... quelainvasion, la colonizacion y la ocupacidn, asi como otros
casos de subordinacion politica, econdmica o social, implican a
menudo la imposicion directa de una lengua gena o la distorsion
de la percepcion del valor delas lenguas y la aparicion de actitudes
linguisticas jerarquizantes que afectan alalealtad linglistica de los
hablantes; y considerando que, por estos motivos, incluso las
lenguas de algunos pueblos que han accedido a la soberania estén
inmersas en un proceso de substitucion linglistica por una politica
gue favorece la lengua de las antiguas colonias y antiguos poderes
imperiades’;

La Declaracién tiene como meta poder aplicarse a diversas situaciones
linglisticas por lo tanto comienza € articulado con Precisiones
conceptuales, contintia con las secciones Principios generales, Régimen
linguistico genera y finaliza con Disposiciones adicionaesy finaes.
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Trataré los articul os que resultan més relevantes.

En esta Declaracion no se emplea el término minoria, En las Precisiones
conceptuales, se definen los conceptos de “comunidad linglistica’ y
“grupo lingliistico” distincién que se corresponde con los respectivos
derechos.

Se entiende por comunidad linglistica (Art.1) toda sociedad humana
que, asentada histéricamente en un espacio territorial determinado,
reconocido 0 no, se autoidentifica como pueblo y ha desarrollado una
lengua comin como medio de comunicacién natura y de cohesion
cultura entre sus miembros. Se precisa ademas que |a denominacién
"lengua propia de un territorio” hace referencia d idioma de la
comunidad histdricamente establecida en este espacio, prescindiendo de
|as denominaci ones usuales, lengua “regional”, “minoritaria’.

Partiendo del principio de que los derechos linglisticos son
interdependientemente individuales y colectivos, se toma como referente
de la plenitud de los derechos linglisticos “la comunidad linguistica
histérica en su espacio territorial”, se define € territorio, no solamente
como area geografica, sino también como un espacio socia y funciond,
imprescindible para el pleno desarrollo de la lengua. Esta definicion de
“territorio” permite entender por tanto que estan también en su propio
territorio y pertenecen a una comunidad linglistica:

1) las colectividades que se encuentran separadas del grueso de su
comunidad por fronteras politicas o administrativas;

2) las que estdn asentadas historicamente en un espacio geogréfico
reducido, rodeado por los miembros de otras comunidades lingtiisticas;

3) las que estan asentadas en un espacio geogréfico compartido con los
miembros de otras comunidades linguisticas de historicidad similar.

Siguiendo este mismo sentido se consideran, también, como comunidades
linguisticas dentro de su propio territorio historico los pueblos némadas
en sus areas de desplazamiento o |os puebl os de asentamiento disperso.
Como grupo linglistico se define toda colectividad humana que
comparte una misma lengua y que esta asentada en el espacio territoria
de otra comunidad linglistica, pero sin una historicidad eguivalente,
como sucede en casos de los inmigrados, refugiados, deportados o los
miembros de las diasporas.

En d caso (Art.2) en que comunidades y grupos linglisticos compartan
un territorio e gercicio de los derechos formul ados se tiene que regir por
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e respeto y las garantias democréticas. .Asimismo para lograr €
equilibrio sociolinglistico (articulacion entre los respectivos derechos de
las comunidades y grupos) se expresa que “es necesario considerar
factores que pueden aconsgjar un trato reequilibrador de objetivo
compensatorio: € carécter forzado de las migraciones que han conducido
a la convivencia de las diferentes comunidades y grupos, o su grado de
precariedad politica, socioeconémicay cultura.”

Se formulan(Art. 3) como derechos personales indienables, gercibles en
cualquier situacion, los siguientes. el derecho a ser reconocido como
miembro de una comunidad lingliistica; € derecho a uso de lalengua en
privado y en publico; el derecho al uso del propio nombre; € derecho a
relacionarse y asociarse con otros miembros de la comunidad linglistica
de origen; €l derecho a mantener y desarrollar la propia cultura; y todos
los otros derechos de contenido linguistico reconocidos en e Pacto
Internaciona de Derechos Civilesy Politicos de 16 de diciembre de 1966
y en € Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Socides y
Culturadles de la misma fecha e Pacto Internaciona de Derechos
Econdmicos, Socides y Culturades de la misma fecha (Los Estados
Partes en € presente Pacto se comprometen a garantizar € gercicio de
los derechos que en él se enuncian, sin discriminacion alguna por motivos
de raza, color, sexo, idioma, religion, opinion politica o de otra indole,
origen nacional o social, posicion econdmica, nacimiento o cualquier otra
condicién social)

En este mismo Articulo (parrafo 2) setratan los derechos colectivos de
los “grupos linguisticos’, que incluyen e derecho a la ensefianza de la
propia lenguay cultura; e derecho a disponer de servicios culturales; €
derecho a una presencia equitativa de la lengua y la cultura del grupo en
los medios de comunicacion; € derecho a ser atendidos en su lengua en
los organismos oficiales y en | as rel aciones socioecondémicas.

La seccién Principios generales, esta dedicada casi exclusivamente a las
“comunidades linglisticas’, Se establece laigualdad de todas las lenguas
y laigualdad de derechos de todas las comunidades linglisticas, las que
tienen derecho a uso de su lengua en todas las funciones sociades, a
codificar, estandarizar preservar, desarrollar y promover sus sistemas
linglistico sin interferencias inducidas o forzadas, y a disponer de los
medi 0s necesarios para asegurar latransmision de lalengua
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En esta seccidén se asegura atodo e mundo € derecho de usar su lengua
en d ambito persona y familiar, pero en el ambito piblico, sdlo s esla
“lengua propid’ de donde reside, y en la seccion Régimen lingistico
genera, se expresa e derecho de toda “comunidad linglistica’ a que su
lengua sea utilizada como oficia dentro de su territorio. Los derechos d
uso de la lengua en actuaciones judiciales, administrativas, documentos,
servicios publicos, educacion, ambito econdmico, se gercen en los
territorios donde es “propia’ la lengua incluyendo las comunidades de
asentamiento disperso. Paratodo € mundo es € derecho a ser juzgado en
una lengua que le se comprensible y pueda hablar, o a obtener
gratuitamente un intérprete

En la seccion IV Medios de comunicacién y nuevas tecnologias, se
asegura a toda “comunidad linglistica’” el derecho a decidir € grado de
presencia de su lengua en su territorio, y de recibir un trato equitativo y
no discriminatorio en los contenidos de los medios de comunicacién de
todo & mundo.

Las comunidades que: se encuentran separadas del grueso de su
comunidad por fronteras politicas o adminigtrativas, las asentadas
histéricamente en un espacio geogr&ico reducido, rodeado por los
miembros de otras comunidades linglisticas; las asentadas en un espacio
geografico compartido con los miembros de otras comunidades
linguisticas de historicidad similar, los pueblos ndmadas en sus éreas de
desplazamiento, los pueblos de asentamiento disperso y los grupos
linguisticos., tienen derecho a una representacion equitativa de su lengua
en los medios de comunicacién del territorio donde se han establecido o
se desplazan, siempre que este derecho esté en armonia con |os derechos
delos otros grupos o comunidades del territorio.

La Declaracion hace responsables a los poderes publicos de las medidas
concretas para € gercicio de estos derechos y se expide acerca de
deber de habilitar fondos internacionales para que las comunidades sin
recursos puedan gercer los derechos linguisticos. También es deber de
los poderes publicos aportar apoyo para la codificacion, transcripcion
escrita, ensefianza de las lenguas y utilizacion en la administracion en las
diversas comunidades. Para e cumplimiento de este deber es condicién
necesaria contar con los conocimientos pertinentes En este sentido es
relevante que la Declaracion establezca como deber que la lengua y la
cultura de cada comunidad linglistica sean objeto de estudio y de
investigacion anivel universitario.
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Esta Declaracién es un avance importantismo para la defensa de la
“comunidades linglisticas” y € uso de sus “lenguas propias’, trata
exhaustivamente los ambitos de gercicio de sus derechos lingtisticos:
educacion medios de comunicacion, informética actividades sociales,
culturales, econdmicas, laborades, profesionaes, servicios publicos,
administracion, justicia.

En cuanto alos “grupos linglisticos’ (inmigrados, refugiados, deportados
0 los miembros de las diésporas.), no obstante afirmase (Art.7) que todas
las lenguas son la expresion de una identidad colectivay de una manera
distinta de percibir y de describir la realidad, por tanto tienen que poder
gozar de las condiciones necesarias para su desarrollo en todas las
funciones, respecto de la compleja articulacion de los derechos de los
digtintos tipos de “comunidades linglisticas’ y “grupos linguisticos” que
comparten un territorio, se toma como referente de la plenitud de los
derechos linglisticos € caso de una “comunidad linglistica histérica en
su espacio territorial”, para establecer una gradacién o continuum con los
derechos que corresponden a los “grupos linglisticos’. Y, aunque los
derechos colectivos de los grupos linglisticos, sintetizados en un parrafo
(Art.3, parrafo2), son amplios, no se desprende con claridad su gercicio
en base a los principios mencionados “amonia de derechos’ , “respeto
entre todos’ , “garantias democréticas’, en funcion de su articulacion con
la comunidad linglistica histérica del territorio, y de acuerdo a la
gradacion que se propone. Tampoco se explicitan las medidas dirigidas a
“trato reequilibrador de objetivo compensatorio”.

Incluida en la definicién de “grupo linglistico”, la poblacién migrante,
gue aumenta constantemente -segiin la OI T sobrepasa los 120 millones de
personas en e mundo- incrementa € espectro multilinglistico y
multicultural  de numerosas sociedades. Se plantean asi problemas
linglisticos y socioeducativos, no sdlo en la primera generacion de
inmigrantes sino en las siguientes (con sus aspectos diferenciaes) que
exigen respuestas politicas de los Estados. Si bien las situaciones de los
inmigrantes son diversas y correlativamente requieren planificaciones
distintas y adecuadas a cada situacion, resulta necesario un marco lega
internacional que signifique exigencias a los Estados respecto de las
lenguas y culturas de los migrantes y otros integrantes de los grupos
linguisticos.

En el Articulo 4 se expresa que en e caso de personas que se establecen
en € territorio de una comunidad linglistica diferente a la propia (no se
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aclara si pertenecen a grupos linguisticos) la integracion, definida como
“una socidizacion adiciona que, conservando sus caracteristicas
culturales de origen, hace necesario compartir valoresy comportamientos
gue les permitan un funcionamiento social” es un derecho, pero también
un deber. Acerca de la “asimilacion” (sustitucidn de las caracteristicas
culturales de origen) se expresa que no debe ser forzada ni inducida., pero
si es admitida como resultado de un opcion libre. Esto Ultimo resulta
cuestionable ya que la asimilacion alin no siendo expresamente coercitiva
esta condicionada por el contexto socid dominante. Deriva, en generd,
de una situacion conflictiva, y es consecuente a una desvalorizacion
personal o grupa por la internalizacion de la imagen negativa que,
desde formas solapadas de negacion de la diversidad a la discriminacion
manifiesta, producen las sociedades dominantes. Las estrategias de
asimilacion consisten en parecerse lo mas posible a grupo dominante
tanto fisica como culturalmente y llevan a romper los lazos con la
comunidad de origen.

La Declaracion, es un documento base entregado ala UNESCO, para ser
discutida. En el estado actual, no significa una proteccion paralos grupos
lingliisticos. Si se piensa en su aplicacion a los indigenas argentinos,
gozarian de la plenitud de los derechos en tanto “comunidades
lingliisticas’ los indigenas que permanecen en sus territorios originarios,
mientras que los numerosos indigenas que han migrado hacia las grandes
ciudades, de acuerdo a la Declaracion pertenecerian a la categoria de
“grupos linglisticos’, y no gozarian de los mismos derechos. La
Declaracion diluye en los poderes publicos € deber de tomar |as medidas
para la aplicacion de los derechos proclamados, sin extenderse hacia
precisiones sobre la obligatoriedad de los Estados. No proporciona pautas
para definir normas de gestion del multilingtismo-multiculturalismo
hacia sociedades plurdistas. .

El Comité de Seguimiento de la Declaracion Universal de Derechos
Linguisticos tiene por principales objetivos: mantener contacto con las
ONG y Centros PEN que participaron en la Conferencia; ampliar los
contactos (actualmente mas de 4.000 instituciones y personas dan su
apoyo a la Declaracion); ser el interlocutor entre la sociedad civil y las
personas que en la UNESCO se ocupan de derechos y diversidad
linglistica; el Comité trabgja con distintos embajadores de la UNESCO
para hacer avanzar el trabajo sobre derechos lingisticos.
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Segln comunicacion de la Coordinadora Ménica Sabata (09-09-2002) la
Declaracion esta trabada en |la UNESCO, a causa de un malentendido, €
Comité de Seguimiento solicitaba que se tuviera en cuenta € documento
como punto de partida del trabgjo que la UNESCO pudieraredizar, y en
cambio, agunos paises estuvieron en contra del documento ya que no
veian la posibilidad de aprobarlo tal como estaba redactado.

En la actudidad con la desaparicion de la Division de las lenguas de
UNESCO, e Comité no tiene un interlocutor claro, una vez que la
UNESCO pueda nombrar un responsable se reiniciarén los contactos con
la esperanza de conseguir alguna aprobacion en € marco de la
Conferencia General del 2003.

En la 31° Reunion de octubre de 2001, la Conferencia Genera de la
UNESCO aprobd la “Declaracion sobre la diversidad cultural”. En
este documento, la defensa de la diversidad cultural  supone €
compromiso de respetar los “derechos humanos’ y las “libertades
fundamentales’, en particular los derechos de las personas que pertenecen
alas minorias y los de las poblaciones autéctonas. El pluralismo cultura
se sitlla como respuesta politica a hecho de la diversidad cultural y se
insta a los Estados Miembros a tomar las medidas apropiadas para
promover |os principios enunciados en la Declaracion y € Plan de Accion
anexado a la misma. Entre los objetivos del Plan de Accién se propone
fomentar la diversidad linglistica respetando la lengua materna en todos
los niveles de educacion, asi como alentar a través de la educacion una
toma de concienciadel valor positivo de ladiversidad cultura, mejorando
la formulacion de los programas escolares como la formacion de los
docentes. Se propone, ademds, incorporar a proceso educativo métodos
pedagogicos tradicionales y proteger los sistemas de conocimientos
tradicionales de los grupos, especia mente de las poblaciones autdctonas.

En la Resolucion aprobada por la asamblea General de las Naciones
Unidas sobre Der echos humanosyy diversidad cultural — A/RES/ 55/91
— 812 sesién plenaria 4/12/00.( Informe del 26/02/01),se Insiste en que €
fomento del pluradismo cultura y la tolerancia en los planos nacional e
internacional es importante para que se respeten méas los derechos
culturdes y la diversidad cultural; y que la toleranciay € respeto de la
diversidad facilitaran el fomento y la proteccion universales de los
derechos humanos.
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Insta a los Estados, las organizaciones internacionaes y los organismos
de las Naciones Unidas e invita a la sociedad civil, incluidas las
organizaciones no gubernamentales, a que reconozcan y respeten la
diversidad cultural con miras a promover los objetivos de la paz, €
desarrollo y los derechos humanos universalmente aceptados.

El Convenio 169/89 OIT sobre “Pueblos Indigenas y Tribales en
Paises Independientes’ Parte VI Educacion y Medios de
Comunicacion, establece que

“Deberén adoptarse medidas para garantizar a los miembros de los
pueblos interesados la posibilidad de adquirir una educacion a todos los
niveles, por 1o menos en el pie de igualdad con € resto de la comunidad
nacional”.

Los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos
indigenas deberén desarrollarse y aplicarse en cooperacion con los
interesados a fin de responder a sus necesidades particulares, y deberan
abarcar su historia, sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores
y todas sus demés aspiraciones sociales, econdmicasy culturales.

Los gobiernos deberan reconocer € derecho de esos pueblos a crear sus
propias instituciones y medios de educecion, siempre que tales
instituciones satisfagan las normas minimas establ ecidas por |a autoridad
competente
En cuanto a las lenguas indigenas, debera ensefiarse a los nifios de los
pueblos interesados a leer y escribir en su propia lengua indigena o en la
lengua que més cominmente se hable en € grupo a que pertenezcan.
“siempre que sea viable” delo contrario autoridades competentes deberan
consultar con esos pueblos con miras a la adopcion de medidas que
permitan a canzar este objetivo.

Un objetivo de la educacidn de los nifios indigenas debera ser impartirle
conocimientos generdles y aptitudes que les ayude a participar
plenamente en la vida de su propia comunidad (deberdn adoptarse
disposiciones para preservar las lenguas indigenas y promover €
desarrollo y la practicade las mismas) y en lade la comunidad nacional
Un articulo de destacada relevancia para la formacién de sociedades
pluralistas es e que declara “Deberdn adoptarse medidas de carécter
educativo en todos los sectores de la comunidad nacional, vy
especialmente en los que estén en contacto mas directo con los pueblos
interesados, con objeto de eliminar los prejuicios que pudieran tener con
respecto a esos pueblos. A ta fin, deberan hacerse esfuerzos por asegurar
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gue los libros de historia y demés materiales didacticos ofrezcan una
descripcion equitativa, exacta e instructiva de las sociedades y culturas de
los pueblosinteresados”

7.4. Textos Congtitucionales y legidaciones en paises de América
Latina

Muchos paises de América Latina han reconocido la diversidad
linglisticay cultural en sus textos Constitucionales

BOLIVIA: En lareforma Constitucional aprobada el 5 de agosto de 1994
se proclama como republica multiénica y pluricultural .Las lenguas
oficiales son: espafiol, aymardy quechua

Se reconocen, respetan y protegen los derechos sociaes, econémicos y
culturales de los puebl os indigenas que habitan en € territorio naciona: a
las tierras comunitarias de origen, a su identidad, vaores, lenguas,
costumbres e instituciones. Se garantiza la aplicacion de normas propias
como solucién dternativa de los conflictos, en conformidad a sus
costumbres y procedimientos siempre que no sean contrarios a la
Congtituciény lasleyes.

La Ley Num.1565 - 7 de julio de 1994 Ley de Reforma Educativa,
Articulo 6, dice: Los consgjos educativos de pueblos originarios que
atendiendo al concepto de latransterritorialidad tendran caracter naciona
y estan organizados en; Aymard, Quechua, Guarani y Amazdnico
multiétnico y otros. Participardn en la formulacion de las politicas
educativas y velaran por su adecuada eecucion, particularmente sobre
interculturaidad y bilinglismo

CHILE : por la Ley 19.253 (Ley Indigena) de 1993 Articulo 1.- El
Estado reconoce la existencia de indigenas en € territorio naciona desde
tiempos precolombinos. Las principaes etnias indigenas reconocidas
son: Mapuche, Aimara, Rapa Nui o Pascuenses, las de las comunidades
Atacamefias, Quechuas y Collas del norte del pais, las comunidades de
Kawashkar o Alacalufey Y &manao Y agan de los canales australes.

El Estado reconoce d derecho de los indigenas a mantener y desarrollar
sus propias manifestaciones culturales, en todo lo que no se oponga a la
moral, a las buenas costumbres y a orden publico.; y tiene € deber de
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promover las culturas indigenas como parte del patrimonio de la Nacion
Chilena.

Por esta ley se creala Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena, que
tiene, entre sus funciones, la de promover las culturas e idiomas indigenas
y sistemas de educacion intercultural bilinglie en coordinacion con €
Ministerio de Educacion.

COLOMBIA: La Constituciéon Politica de Colombia (5 de julio de
1991) reconoce y protege la diversidad énica y cultura de la nacion
colombiana (multietnicidad y pluriculturaidad). Siempre que no sean
contrarios a la Congtitucién, las autoridades de los pueblos indigenas
podran gercer funciones jurisdiccionales dentro de su ambito territorial,
de conformidad con sus propias normas y procedimientos

Iguamente, la Ley 21 de 1991 establece que cualquier accién que se
vaya arealizar en estos territorios debe ser consultada y acordada con las
comunidades indigenas que | e habiten. Ademés, con laLey 60 de 1993 se
reconoce a las Asociaciones de Autoridades Tradicionaes Indigenas
como entes estatales de derecho publico de carécter especial, y se les
confiere laadministracion de susterritorios.

La Ley 115 de 1994 establece la etnhoeducacion para los grupos
indigenas, la cud ".. Tendra como findidad afianzar los procesos de
identidad, conocimiento, sociaizacion, proteccion y uso adecuado de la
naturaleza, sistemas y préacticas comunitarias de organizacion, uso de las
lenguas vernaculas, formacion docente e investigacion en todos los
ambitos de la cultura."

Ademas, que la ensefianza en estos territorios debe ser bilinglie, que la
primeralenguaserdlapropiay e espafiol serala segundalenguao lengua
extranjera. Igualmente, sefida esta Ley que se "...promoveray fomentara
laformacion de educadores en e dominio de las culturas y lenguas de los
grupos énicos...", que € Ministerio de Educacién Naciona y "...en
concertacion con |os grupos étnicos, prestard asesoria especiaizada en €
desarrollo curricular, en la elaboracion de textos y en la gecucion de
programas de investigacion y capacitacion etnolinglistica” También se
establece que "Las autoridades competentes, en concertacion con los
grupos étnicos, seleccionaran a los educadores que laboren en sus
territorios, preferiblemente entre los miembros de las comunidades en
ellasradicados.”
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GUATEMALA : La Constitucion de 1985 reconoce el derecho de las
personas y de las comunidades a su identidad cultural de acuerdo a sus
valores, su lengua y sus costumbres. Guatemaa esta formada por
diversos grupos indigenas de ascendencia maya. El Estado reconoce,
respeta'y promueve sus formas de vida, costumbres, tradiciones, formas
de organizacion social, € uso del trgje indigena en hombresy en mujeres,
idiomasy dialectos.

PERU: La Congitucion Politica del Pera (diciembre de 1993)
reconocey protege lapluralidad étnicay cultural delanacion.

Todo peruano tiene derecho a usar su idioma ante cualquier autoridad
mediante un intérprete. Las autoridades de las Comunidades Campesinas
y Nativas con e apoyo de las Rondas Campesinas, pueden gercer las
funciones jurisdiccionaes dentro de su ambito territorial de conformidad
con d derecho consuetudinario siempre gque no violen los derechos
fundamentales de la persona. A su identidad énicay cultura. El Estado
reconoce y protege la pluralidad étnica y cultura de la Nacién. Todo
Peruano tiene derecho a usar su propio idioma ante cualquier autoridad
mediante un intérprete. Los extranjeros tienen este mismo derecho
cuando son citados por cua quier autoridad.

El Estado fomenta la educacion bilinglie e intercultural, segln las
caracteristicas de cada zona. Preserva las diversas manifestaciones
culturalesy linglisticas del pais. Promueve laintegracion nacional

Son idiomas oficiales e castellano y, en las zonas donde predominen,
también lo son & quechua, € aimaray las demés lenguas aborigenes,

Por laResolucion Ministerial No.121-85-ED de Noviembre 18 de 1985
se oficidliza € afabeto quechua y amarg, asi como las normas de
ortografia y puntuacién para la escritura quechua y aimard aprobadas en
¢l tdler de escritura quechuay aimara de 1983.

PARAGUAY:: La Constitucion Politica del Paraguay (junio de 1992)
reconoce la existencia de los pueblos indigenas, definidos como grupos
de cultura anteriores a la formacién y a la organizacion del Estado
paraguayo. y garantiza el derecho de los pueblos indigenas a preservar y
a desarrollar su identidad énica en e respectivo hdbitat. y a aplicar
libremente sus sistemas de organizacion politica, socia, econdmica,
cultura vy religiosa, d igua que la voluntaria sujecién a sus normas
consuetudinarias para la regulacion de la convivencia interna, siempre
gue €ellas no atenten contra los derechos fundamentales establecidos en
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esta Congtitucion. En los conflictos jurisdiccionales se tendra en cuenta el
derecho consuetudinario indigena.

Se establece que Paraguay es un pais pluricultural y bilingle, son
idiomas oficides € espafiol y € guarani.

La Ley N°28 de setiembre de 1992 declara que es obligatoria la
ensefianza de los idiomas nacionaes espafiol y guarani en € curriculum
educativo del nivel primario, secundario y universitario.

MEXICO: En laConstitucion mexicana, Articulo 4., (1990) se reconoce
la composicion pluricultural de la nacién sustentada en sus pueblos
indigenas. Se expresa que laley “protegeray promovera el desarrollo de
sus lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y formas especificas de
organizacion social, y garantizara a sus integrantes € efectivo acceso ala
jurisdiccion del Estado. En los juicios y procedimientos agrarios en que
aquellos sean parte, se tomaran en cuenta sus précticas y costumbres
juridicas en los términos que establezcalaley.”

También en los textos congtituciondes de los Estados mexicanos se
reconoce laformacién pluricultural de la poblacidn.

Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos Indigenas
(Marzo 2003). Respondiendo a las permanentes demandas de las etnias
indigenas’ por la preservacion de sus lenguas y la necesidad de contar
con una legidacion que reconociera sus derechos la Asociacion de
Escritores de Lenguas Indigenas de México, tomando como antecedente
la DUDL, comenzo6 en 1998 a elaborar un proyecto de ley de derechos
linguisticos de los pueblos indigenas. El proceso culminé en marzo de
2003 con la promulgacion de la“Ley General de Derechos Linguisticos
delos Pueblos Indigenas’

Para elaborar consensuamente laley, la Comision de Asuntos indigenas
de la Camara de Diputados inici6 en junio de 2002, sobre la base de un
proyecto. de "Ley Federa de Derechos Linglisticos de los Pueblos y
Comunidades Indigenas® (abril de 2001), un proceso de consulta
mediante Foros que se realizaron en diez estados ( Guerrero, Puebla,
Sonora, Chihuahua, Chiapas, Michoacan, Yucatan, Veracruz, Oaxaca,
Morelos) En el proyecto base se establecid la categoria de lenguas
“nacionaes’, que comprendia las lenguas indigenas por los pueblos
preexistentes a Estado mexicano (62 lenguas originarias) y € castellano,
y se propuso la derogacion de la fraccion 1V del articulo 7 de la Ley
Genera de Educacion que conferiaa espaniol estatus de lengua nacional
Unica
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En las conclusiones de los Foros quedaron plasmados los principios
basicos en los que debe sustentarse la ley asi como propuestas concretas
para solucionar actuales problemas. Se destacan |os siguientes aportes

Estatus oficial —nacional de las lenguas indigenas.

Los idiomas indigenas tienen que ser declarados como idiomas oficiales
en las regiones donde la poblacion indigena sea mayoritaria; y e idioma
espariol sea utilizado para € intercambio cultura en dichas regiones. Se
reclama el derecho a que las actuaciones judiciales y administrativas; los
documentos publicos y privados, los asentos en registros publicos sean
realizados en la propia lengua indigena. En otra de las propuestas los
gobiernos municipaes, estatales y el gobierno federal, deben contar con
traductores en oficinas publicas, ministerios publicosy en general para e
apoyo a la imparticion de justicia, logrando que ésta se dé en la lengua
propia. También se exige € uso de las lenguas indigenas en e ambito de
lasalud

Se exige que las lenguas indigenas sean utilizadas por 1os medios masivos
de comunicacidn, cuando sus sefiales se originen o tengan como destino a
las regiones indigenas, y que se creen las condiciones necesarias para
asegurar que los medios masivos de comunicacion reflgen debidamente
ladiversidad lingliisticay cultura de la nacién mexicana.

Educacion.

Todas las propuestas coinciden en exigir la utilizacion de la lengua
indigena en todos los niveles educativos, desde el preescolar hasta €
nivel superior ; que en las universidades se ensefien |os idiomas indigenas
de laregién donde desarrollan sus actividades.

Crear una universidad para hablantes de lenguas indigenas y promover
becas para | os educandos hablantes de lenguas indigenas.

Se propuso la creacion de instituciones y/o academias nacionales y
estatales cuyos objetivos sean: formar profesionistas para rescatar,
impulsar, valorar, preservar y desarrollar las lenguas indigenas; realizar
investigaciones en materia de educacion indigena y sobre las variantes
diaectales, traducir obras cientificas, técnicas y culturaes, editar y
difundir textos bilingles; realizar proyectos para la reivindicacion y
promocion de cuentos, cantos, poesias, adivinanzas, chistes, historietas,
narraciones, escritos, danzas, etc. indigenas; y elaborar diccionarios en
cadalenguay variante.

Creacion de un ingtituto nacional de lenguas indigenas que tenga, entre
otros propésitos, promover y fomentar el desarrollo y normatividad de las
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lenguas y Siente, en su caso, las bases para su estandarizacion, mediante
e consenso delos pueblos.

Formacion especializada a maestros hilinglies y utilizacion en la
educacion indigena materides didécticos en lengua indigena. La
participacién de un ponente indigena pone de manifiesto que los
maestros bilinglies del estado de Sonora no cumplen sus horarios ni
ensefian en la lengua de los nifios. Se manifiesta la necesidad de que se
creen metodologias para la ensefianza en lengua indigena y en espafiol y
se elaboren materides didacticos bilingles y acordes a las perspectivas
indigenas. Se deben elaborar diccionarios bilinglies y monolinglies de las
lenguas indigenas. Apoyar la adquisicion del espafiol como segunda
lengua.

Se reclama una verdadera educacion bilingtie intercultural, (se expresa
gue la que actuamente se imparte no lo es y solamente tiende a la
aculturacion de los pueblos indigenas) con maestros indigenas
debidamente capacitados, y que trabajen en las comunidades de donde
sean originarios, En la definicién, implementacion y operacion de esta
educacion se propone la participacion directa, en todas sus etapas, de los
pueblos indios, por medio de mecanismos y procedimientos que ellos
decidan. Se declara que todavia existe discriminacidon en las escuelas,
porque no se propicia € respeto a la pluriculturalidad, porque no se
promueve lainterculturalidad.

Bases para |a efectivizacion de |os derechos lingisticos

Se reclama que @ Estado mexicano frene su politica indigenista, que
busca homogeneizar la cultura indigena a imagen y semeanza de la
cultura general mestiza. Se expresa la necesidad de que la politica
indigenista reconozca el derecho de los pueblos indigenas a preservar
cadauno su propiaidentidad.

Promover e respeto a las costumbres y tradiciones de los indigenas
migrantes por parte de los pobladores locales, para una mejor
comprension entre culturas, permitiendo una mejor convivencia en €
multilingtiismo y la pluriculturaidad. En la Ley se debe considerar la
atencion alaslenguas nativas regionalesy alas lenguas migratorias.

El proyecto educativo naciona debe incluir contenidos que dignifiquen y
promuevan las culturas y las lenguas indigenas. La ley de derechos
linguisticos debe impactar no sblo alos pueblos indigenas, sino atodala
sociedad mexicana para dignificar y reconocer @ valor multicultural del
pais.
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Se advierte la necesidad de construir juntos una nueva relacion que
permita abrir los espacios necesarios para sentar las bases y construir un
pais multiénico, pluricultural y multilinglie. Para que dlo sea posible,
necesariamente e gobierno mexicano habra de revisar los diversos
acuerdos y convenios nacionales e internacionales que hayan suscrito
sobre poblaciones indigenas y comenzar a cumplirlos cabamente.
Propiciar e andlisis critico, la contrastacion, € didogo intercultura y la
valoracion de las diversas culturas entre los participantes dentro del
proceso educativo en condiciones de igua dad.

Se considerd la urgencia de legislar en materia de derechos linglisticos,
pero avanzando ademas en otro sentido, en el establecimiento de la plena
autonomia de los pueblos indigenas pues es dificil que los pueblos
puedan e€ercer cabamente sus derechos en tanto pueblos, sin €
autogobierno, las ingtituciones, las competencias y la jurisdiccidn
territoriadl que implica su autonomia. No puede pensarse en la
congtitucion de una ley de derecho linglistico sin pensar en una
transformacion profunda del Estado. Es decir, sin una reforma politicay
socia completa

En e foro de Chiapas, los participantes consideraron que era necesario
gue se reconocieran y se elevaran a rango constitucional los Acuerdos de
San Andrés Larrdinzar firmados por e gobierno Federal y € EZLN.
(Como vision general, podemos decir que los Acuerdos de San Andrés se
basan en cinco principios para normar una nueva relacién entre los
pueblos indigenas, € Estado Mexicano y €l resto de la sociedad:
multiculturalismo, libre  determinacidon, consulta y  acuerdo,
fortalecimiento del sistema federa y descentralizacion democrética, asi
como sustentabilidad.)

Los participantes de este Foro manifestaron que “hasta que no se
reconozcan de este modo los Acuerdos de San Andrés, no es vdido
realizar ningun tipo de legislacidn secundaria como la que se pretende en
materia de derechos lingtiisticos’. Igualmente, se planted como necesario
gue en todo proceso legidativo que tenga relacion con los pueblos
indigenas, se tengan en cuenta los distintos convenios y tratados que en la
materia ha firmado México, en especia € Convenio 169 de la
Organizacion Internacional del Trabgjo (OIT). Y también la Declaracion
Universal de Derechos Linguisticos

Se propone la creacion de un organo a nivel federal que vigile €
verdadero cumplimiento de la ley que se apruebe sobre derechos
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linguisticos y que las Comisiones de Derechos humanos a nivel naciond
y edtatal, vigilen la operacion y aplicacién de las leyes y normas
destinadas a proteger integralmente a las comunidades indigenas.

En la Ley general de derechos linglisticos de los pueblos indigenas y
Reforma la fraccién |V, del Articulo 70. de la Ley general de educacién,
promulgada € 10 de Marzo de 2003 por € Poder Ejecutivo Federal de
México en la Ciudad de México, Distrito Federal, (Vicente Fox Quesada
y € Secretario de Gobernacion, Santiago Creel Miranda) se reconocen
como lenguas indigenas aquellas que proceden de los pueblos existentes
en € territorio naciona antes del establecimiento del Estado Mexicano,
ademéas de aguellas provenientes de otros pueblos indoamericanos,
iguamente preexistentes que se han arraigado en € territorio naciond
con posterioridad y que se reconocen por poseer un conjunto ordenado y
sistematico de formas orales funcionales y simbdlicas de comunicacion
.Se otorga estatus de lenguas nacionales con la misma validez en los
territorios y contextos en que se hablen a las lenguas indigenas que se
reconozcan en los términos de la presente Ley y d espafiol.

Por medio de estaley se aseguraladifusiéon deladiversidad linglisticay
cultural  en los medios de comunicacion masiva. Se destinara un
porcentaje del tiempo en los medios de comunicacion masiva para la
emision de programas en las diversas lenguas nacional es habladas en sus
areas de cobertura, y de programas culturales en los que se promueva la
literatura, tradiciones orales y €l uso de las lenguas indigenas nacionales
delasdiversas regiones del pais.

El Estado debera garantizar que las lenguas indigenas serén vdidas, a
igud que e espafiol, para cualquier asunto o trdmite de carécter publico,
asi como para acceder plenamente a la gestion, servicios e informacion
publica. En € Didtrito Federal y las demas entidades federativas con
municipios o comunidades que hablen lenguas indigenas, los Gobiernos
correspondientes, en consulta con las comunidades indigenas originarias
y migrantes, determinaran cudes de sus dependencias administrativas
adoptaran e instrumentaran las medidas para que |as instancias requeridas
puedan atender y resolver los asuntos que se les planteen en lenguas
indigenas En los municipios con comunidades que hablen lenguas
indigenas, se adoptardn e instrumentardn esas medidas , en todas sus
instancias.

Se deberan difundir a través de textos, medios audiovisuaes e
informéticos. leyes, reglamentos, asi como los contenidos de los
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programas, obras, servicios dirigidos a las comunidades indigenas, en la
lengua de sus correspondientes beneficiarios.

Se asegura € derecho de todo mexicano comunicarse en la lengua de la
gue sea hablante, en el ambito publico o privado, en forma oral o escrita,
en todas sus actividades sociales, econdmicas, politicas, culturaes,
religiosasy otras.

Para garantizar € derecho de los pueblos y comunidades indigenas €
acceso alajurisdiccion del Estado en la lengua indigena nacional de que
sean hablantes., en todos los juicios y procedimientos en que sean parte,
individual o colectivamente, se deberdn tomar en cuenta sus costumbres 'y
especificidades culturales respetando los preceptos de la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos. En los juicios que realicen, los
indigenas deberdn ser asigtidos gratuitamente, por intérpretes y
defensores que tengan conocimiento de su lenguaindigenay cultura.
.Respecto de la educacion, las autoridades educativas federales y de las
entidedes federativas, garantizardn que la poblacion indigena tenga
acceso ala educacion obligatoria, bilinglie eintercultural, Las autoridades
educativas que no cuenten con e persona capacitado para cumplir con
ese sistema educativo dispondran de un plazo de hasta dos afios, a partir
de la publicacion de la presente Ley, para formar a persona necesario.
Con € fin de cumplir con dicha disposicion, las escuelas normales
incluirén lalicenciatura en educacion indigena.

La Ley fija las obligaciones del Estado en sus distintos 6rdenes de
gobierno paralograr los objetivos dela Ley: Entre ellas destacamos:
Incluir en los programas de estudio de la educacion basica'y normal, €
origen y evolucién de las lenguas indigenas nacionaes, asi como de sus
aportes ala cultura nacional;

Supervisar que en la educacion publica y privada se fomente o
implemente la interculturalidad, € multilinglismo y € respeto a la
diversidad linglistica para contribuir a la preservacion, estudio y
desarrollo de las lenguas indigenas nacionales y su literatura;

Garantizar que los profesores que atiendan la educacién basica bilingle
en comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del lugar y
conozcan la culturadd pueblo indigena de que setrate;

Impulsar politicas de investigacion, difusidn, estudios y documentacion
sobre las lenguas indigenas nacionales y sus expresiones literarias;
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Crear bibliotecas, hemerotecas, centros culturales u otras instituciones
que conserven los materides linglisticos en lenguas indigenas
nacionales;

Apoyar a las instituciones publicas y privadas, asi como a las
organizaciones de la sociedad civil, que realicen investigaciones
etnolingliisticas, y en todo lo relacionado al cumplimiento de los
objetivos de esta Ley.

Establecer politicas, acciones y vias para proteger y preservar el uso de
las lenguas y culturas nacionales de los migrantes indigenas en €
territorio nacional y en el extranjero.

Propiciar y fomentar que los hablantes de las lenguas indigenas
nacionales participen en las politicas que promuevan los estudios que se
realicen en los diversos ordenes de gobierno, espacios académicos y de
investigacion.

La Ley incluye la creacion del Ingtituto Naciona de Lenguas Indigenas,
como organismo descentralizado de la Administracion Publica Federal,
con personeria juridica 'y patrimonio propio, sectorizado en la Secretaria
de Educacion Plblica El objetivo del Instituto es promover €
fortalecimiento, preservacion y desarrollo de las lenguas indigenas que se
hablan en € territorio nacional, asesorar a los tres 6rdenes de gobierno
para articular las politicas publicas necesarias en la materia, y funcionar
como 6rgano de consulta de la Administracion Plblica Federal, y de los
Poderes Legidativo y Judicia. Estara a su cargo la formulacion de
programas para certificar y acreditar a técnicos y profesionales bilinglies
eimpulsar laformacion de especiaistas en la materia, en vinculacién con
programas de licenciatura y postgrado.

Debera promover la investigacion basica y aplicada para mayor
conocimiento de las lenguas indigenas nacionaes, la produccién de
graméticas, |a estandarizacion de escrituras.

Otras tareas importantes a readizar son, un censo sociolinglistico para
conocer € nimero y distribucion de los hablantes de lenguas indigenas,
y la elaboracion de un_catdlogo de las lenguas indigenas.

La administracion ddl Instituto Nacional de Lenguas Indigenas estard a
cargo de un Consgjo Naciona y un Director General

El Consgo Naciona se integrard con: Siete representantes de la
administracion publica federal, entre ellos uno en representacion del
Ingtituto Nacional Indigenista, (Luego de 54 afios de existencia,
sectorizado en la Secretaria de Desarrollo Social e INI fue sustituido, €
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5/7/03 por la Comision Naciona para e Desarrollo de los Pueblos
Indigenas, organismo publico auténomo y descentralizado). y tres
representantes de escuelas, ingtituciones de educacién superior y
universidades indigenas, y tres representantes de instituciones académicas
y organismos civiles que se hayan distinguido por la promocion,
preservacion y defensadel uso de las lenguas indigenas.

El Ingtituto Nacionad de Lenguas Indigenas, que tiene por funcion
asesorar a los 6rdenes de gobierno sobre las politicas plblicas de los
temas en cuestion no cuenta en su érgano de gobierno con representantes
de las etnias indigenas beneficiarias de la ley, No se exige que d
Director General (designado por € Presidente de los Estados Unidos
Mexicanos, a propuesta de unaterna presentada por el Consgjo Nacional)
sea necesariamente un hablante nativo de una de las lenguas indigenas
nacionales, sino que esta es. una opcion preferencial.

Esta Ley recubre las demandas expresadas en las conclusiones de los
foros en cuanto a la enunciacién de los derechos linglisticos y las
obligaciones del Estado en sus distintos ordenes de gobierno. Pero
aungue se declara corresponsables en el cumplimiento de los objetivos de
la ley a los pueblos indigenas y se habla de consultas, de trabajo en
coordinacion, se trata de declaraciones que resultan difusas. No hay
mecanismos de representacion e inclusion explicitados mediante los
cuales los pueblos indigenas puedan participar en latoma de decisiones
sobre cuestiones que les atafien. Se ignoran |as propuestas vertidas en los
Foros de Consulta (Chiapas) acerca de los reclamos de libre
determinacion de | os pueblos indigenas como derecho al derecho, es decir
transversd a gercicio de todos los derechos reconocidos, y en primer
lugar como demanda de participacion (agentes) del cumplimiento de sus
derechos.

De esta manera quedan implicadas en la misma ley las restricciones a
gercicio de los derechos declarados de manera semejante a lo ocurrido
con la Ley sobre derechos y culturaindigena aprobada e 29 /4/ 01, que d
suprimir elementos de la ley redactada en 1996 por la Comision de
Concordiay Pacificacion (COCOPA) que habia sido elaborada en base a
los Acuerdos de San Andrés firmados por € Ezlay el gobierno federa ,
desconocia e reclamo indigena de contar con un marco juridico que les
permitiera participar como un sujeto con reconocimiento juridico en la
reorganizacion del Estado nacional por medio del reconocimiento
juridico de sus mecanismos propios de regular su vida social, politica,
econodmicay cultural.
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Desde la perspectiva de las acciones necesarias para garantizar €
gercicio de los derechos linglisticos expresados por la ley, la
participacion de los interesados es absolutamente imprescindible. La
extension de funciones de las lenguas indigenas para su uso en la
enseflanza, justicia, administracion, requiere un egquipamiento (adoptar
sistemas de escritura para las lenguas orales, adaptacion del Iéxico,
estandarizacion) que debe ser consensuado por los hablantes. Las
imposiciones desde €l exterior, contrarias a los sentimientos linguisticos
delos hablantes|levan a fracaso

7. 5. Argentina: Constitucion Nacional y L eyes Nacionales

La Constitucion Naciona, Articulo 75.- Inc. 17, (Reforma 1994) se
reconoce la preexistencia énica y cultura de los pueblos indigenas
argentinos, se garantiza @ respeto a su identidad y e derecho a una
educacion bilingiie e intercultural; se reconoce la personeria juridica de
sus comunidades, y la posesion y propiedad comunitarias de las tierras
gue tradicionalmente ocupan. Se expresa ademas que se regulara la
entrega de otras aptas y suficientes para el desarrollo humano; ninguna de
dlas serd engenable, transmisible ni susceptible de gravamenes o
embargos. Se asegura la participacion de los pueblos indigenas en la
gestion referida a sus recursos naturales y a los demés intereses que los
afecten.

LaLey Nacional NUumero 23.302 de noviembre de 1985, Sobre politica
indigena y apoyo a las comunidades aborigenes,_ entiende como
comunidades indigenas a los conjuntos de familias que se reconozcan
como tales por e hecho de descender de poblaciones que habitaban €
territorio nacional en la época de la conquista o colonizacion, e indigenas
0 indios alos miembros de dicha comunidad.

En & Articulo 14. dice que los planes que se implementan en los
servicios de educacion y cultura en las areas de asentamiento de las
comunidades indigenas. deberan resguardar y revaorizar la identidad
histérico - cultural de cada comunidad aborigen, asegurando a mismo
tiempo su integracion igualitariaen la sociedad naciond.

El Articulo 16.se refiere ala ensefianza: “La ensefianza que se impartira
en las éreas de asentamiento de las comunidades indigenas aseguraré los
contenidos curriculares previstos en los planes comunes y, ademas, en €
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nivel primario se adoptard una modaidad de trabajo consistente en
dividir e nivel en dos ciclos. en los tres primeros afios, la ensefianza se
impartira con la lengua indigena materna correspondiente y se
desarrollara como materia especia € idioma nacional.; en los restantes
anos, la ensefianza serd bilingle. Se promoverd la formacion y
capacitacion de docentes primarios hilingties, con especia énfasis en los
aspectos antropoldgicos, linglisticos y didacticos, como asi mismo la
preparacion de textos y otros materiales, através de la creacién de centros
y/o cursos especiales de nivel superior, destinado a estas actividades. Los
establ ecimientos primarios ubicados fuera de los lugares de asentamiento
de las comunidades i ndigenas, donde asistan nifios aborigenes (que solo o
predominantemente se expresen en lengua indigena) podran adoptar la
modalidad de trabajo previstaen € presente articulo”.

Por estaley se creael Ingtituto Nacional de Asuntos Indigenas (INAI). En
el Decreto Numero 155 de febrero 2 de 1989 (Reglamentacion de la
Ley NUmero 23302) se fijan las funciones del INAI : “ podra coordinar,
planificar, impulsar y gjecutar por si 0 conjuntamente con organismos
nacionales o provinciales, programas de corto, mediano y largo plazo
destinado a desarrollo integral de las comunidades indigenas, incluyendo
planes de salud, educacion, vivienda, adjudicacidn, uso y explotacion de
tierras, promocion agropecuaria, pesquera, forestal, minera, industria y
artesanal, desarrollo de la comercidizacion de sus producciones
especialmente de la autoctona, tanto en mercados nacionales como
externos, prevision socia ...".

A cas diez afios de haber sido reglamentada la Ley, la Asociacion
Indigena de la Republica Argentina (AIRA) inicio en 1998 un juicio d
Estado. La demanda obtuvo en €l afio 2000 un falo condenatorio para e
Gobierno que lo obliga a la "rgpida implementacion de la ley 23.302",
también denominada de "derecho indigena’ (www.auno.org.ar - 20 de
Junio 2001)

El Centro de Estudios Legales y Socides (CELS) www.celsorg.ar —
2002- informa que “Ante un recurso de amparo interpuesto por la
Asociacion Indigena de la Republica Argentina (AIRA) en d afio 2000,
la Camara Nacional de Apelaciones en lo Contencioso Administrativo
Federal emitié un falo obligando a Ejecutivo Nacional a disponer en €
plazo de 30 dias la congtitucion del Ingtituto en los términos de la ley
como entidad descentralizada con participacion indigena. Respetando lo
dispuesto por la Justicia en agosto de ese mismo afio €l Poder Ejecutivo
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dicta e Decreto 677 ordenando su gecucion. A la fecha (2002),
sobradamente vencidos los plazos legales y a pesar de estar en mora, la
situacion juridica del INAI continGa sendo ambigua. Formalmente no
tiene estructura ni autoridades y carece por completo de participacion
indigena, a pesar de lo cud, en la préctica funciona como un
"supraministerio” con capacidad para resolver todos y cualquier asunto
relativo a los pueblos indigenas. Asi, gerce su representatividad en
eventos y foros internacionales, media en conflictos entre aquellos y los
Estados provinciales, y es parte querellada por los indigenas en ambitos
internacionales.”

LaLey Federal de Educacion N224.195 de abril de 1993, asegura

— La concrecion de una efectiva igualdad de oportunidades vy
posibilidades para todos los habitantes y € rechazo a todo tipo de
discriminacion.

— La eguidad a través de la justa distribucion de los servicios
educacionales a fin de lograr la megjor calidad posible y resultados
equiva entes a partir de laheterogeneidad de |a poblacion.

— HEl establecimiento de las condiciones que posibiliten e aprendizaje
de conductas de convivenciasocia pluraistay participativa.

— El sistema educativo ha de ser flexible, articulado, equitativo, abierto,
prospectivo y orientado a satisfacer las necesidades nacionaes y la
diversidad regional.

En referencia a las comunidades aborigenes, hace responsable a Estado
Nacional de la politica educativa que deberarespetar - Art 5: “El derecho
de las comunidades aborigenes a preservar sus pautas culturaes y d
aprendizaje y ensefianza de su lengua, dando lugar a la participacion de
sus mayores en el proceso de ensefianza.” En evidente incompatibilidad
con €l respeto de los derechos linguistico-culturaes de los indigenas que
se asegura en este articulo, € Art. 34 no tiene por objetivo conservar las
lenguas y culturas indigenas, sino que propone su uso en la ensefianza
como instrumento de integracion: “El Estado naciona promovera
programas, en coordinacion con las pertinentes jurisdicciones, de rescate
y fortalecimiento de lenguas y culturas indigenas, enfatizando su carécter
deinstrumento de integracion”.
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Mediante la Ley N° 24071 de 1992, se aprueba € Convenio N° 169/89
sobre “Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes’ OIT.
Recién en junio de 2000 se hizo € depdsito del instrumento ratificatorio.

7.5.1. Argentina: Articulos constitucionales y Leyes provinciales
referidos a pueblosindigenas

En las siguientes provincias a partir de las reformas constitucionales se
aseguran, en distintos aspecto, derechos a los pueblos indigenas:
Provincia de Buenos Aires (reforma constituciona 1994); Provincia de
Chubut (reforma constitucional 1994); Provincia de Jujuy (reforma
constitucional 1986); Provincia de La Pampa (reforma constitucional
1994); Provincia de Neuquén (reforma constitucional 1994) ; Provincia
de Rio Negro (reforma constituciona 1988); Provincia de Salta (reforma
congtitucional 1998).

Trataremos solamente las legislaciones de las provincias de Chaco |,
Formosa, (lugares de origen de los indigenas gom (tobas) y Santa Fe
(concerniente alos asentami entos ubicados en la ciudad de Rosario).

Provincia de Chaco (refor ma constitucional 1994)

Art. 37 "La provincia reconoce la preexistencia de los pueblos indigenas,
su identidad étnicay cultural, la personeriajuridica de sus comunidades y
organizaciones; promueve su protagonismo a través de sus propias
ingtituciones; la propiedad comunitaria inmediata de la tierra que
tradicionalmente ocupan y las otorgadas en reserva. Dispondra la entrega
de otras aptas y suficientes para su desarrollo humano, que seran
adjudicadas como reparacion histérica, en forma gratuita, exentas de todo
gravamen. Serdn inembargables, imprescriptibles, indivisbles e
intransferibles aterceros.

El Estado |es asegurar&

La educacién bilingle e interculturd.

La participacion en la proteccion, preservacion, recuperacion de los
recursos naturales y de los demés intereses que los afecten y en €
desarrollo sustentable.

Su el evacién socio-econémica con planes adecuados.

Ley 3258 — De las Comunidades Indigenas-1987- de la Provincia del
Chaco

En e Capitulo Il De la Educacion y Cultura, Se reconocen alas culturas
y lenguas toba, mataco y mocobi, como vaores congtitutivos del acervo
cultural delaProvincia.
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Los aborigenes tobas, matacos y mocobies tienen derecho a estudiar su
propia lengua en las ingtituciones de ensefianza primaria 'y secundaria de
las areas aborigenes. La educacion impartida en los establecimientos
escolares que atiende e universo indigena se realizard en forma bicultura
y bilingUe.

Sefijan las obligaciones del Consgo Genera de Educacion: “programara
acciones directas tendientes a promover & acceso del indigena a los
distintos niveles educativos, sobre la base de:

a) Dotar de infraestructura educaciona basica a las comunidades
aborigenes,

b) adaptacion de los contenidos curriculares conforme ala cosmovisiéon e
historia de | os puebl os aborigenes que habitan en la Provincia;

¢) ingrumentacion de la estructura pedagdgica incorporando las
habilidades y conocimientos de los pedagogos indigenas para la
enseflanza de | as précticas tradicionales;

d) perfeccionamiento docente de los educadores de indigenas sobre la
realidad cultura delos mismosy suslenguas;

€) dar prioridad a la formacidn de docentes indigenas a través de planes
adecuados paratal cometido;

f) a efectos del periodo de transicion se formardn e incorporaran
auxiliares docentes aborigenes,

0) hacer efectivos, programas de afabetizacion para adultos indigenas
tomando en consideracion su dialecto y su cultura;

h) difundir a través de publicaciones, céedras y de los medios de
comunicacion social e patrimonio cultural indigena y su aporte a la
culturanacional;

i) fomentar las artesanias indigenas que preserven su autenticidad
considerandolas como fuente de trabgo y expresén cultural de
nacionalidad.

Dentro del Capitulo 1V De la salud .Se contempla, para posibilitar la
comunicacion, formar agentes sanitarios indigenas para la atencién de sus
comunidades, incorporandolos a la planta permanente del Programa de
Salud Rura de la Provincia y capacitar ad personal médico para una
mayor comprension del universo socio-cultural indigena

Por esta Ley -Capitulo VII- se crea (y se establecen las funciones) €
Ingtituto del Aborigen Chaguefio (IDACH) con la findidad de atender a
la promocién integral del aborigen chaguefio y dar cumplimiento a la
presente ley.
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Provincia de Formosa (reforma constitucional: 1991)

Art. 79: "LaProvinciareconoce a aborigen su identidad étnicay cultural,
siempre que con elo no se violen otros derechos reconocidos por esta
Congtitucién; y asegura € respeto y desarrollo socia, cultura y
econdmico de sus pueblos, asi como su efectivo protagonismo en latoma
de decisiones que se vinculen con su redidad en la vid provincia y
nacional. Asegura la propiedad de tierras aptas y suficientes, las de
caracter comunitario no podran ser engenadas ni embargadas. La
utilizacion racional de los bosques existentes en las comunidades
aborigenes requerira el consentimiento de éstos para su explotacién por
terceros y podran ser aprovechados segin sus usos y costumbres,
conforme con las leyes vigentes'.

En e diario La Mafiana de Formosa — 19 de Junio de 2003- se reproduce
la propuesta (el aborada en dostalleres y un encuentro interétnico) que los
indigenas toba, pilaga y wichi presentaron a la Convencion
Congtituyente. El punto central de la propuesta es la reforma del articulo
79 de la Constitucion provincia para que se reconozca la preexistencia de
los pueblos indigenas, sus organizaciones e instituciones propias, € texto
esd siguiente.

ARTICULO 79:

"La Provincia reconoce la preexistencia de los pueblos indigenas, sus
organizaciones e ingtituciones propias. Garantizay Reconoce:
1.Suidentidad énicay cultural.

2.Laeducacion hilinglie eintercultural.

3.Lapersoneriajuridica de sus comunidades, organizaciones y sus formas
tradicionales de organizacion Social, politica, econdmica y juridica,
independientemente de todo acto de registro o del poder publico, como
asimismo la legitimacion para gjercer plenamente por vias expeditas |os
medios legal es para su defensa en juicio.

4.Laposesion, propiedad delastierrasy el territorio que tradicionamente
ocupan; y de otras aptas para € desarrollo humano. Todas €ellas seran
ingenables, intransmisibles, imprescriptibles e insusceptibles de
gravamenes o embargos. Los titulos seran otorgados en forma gratuita.
5.El derecho a la participacion en todos los niveles, tanto pdblicos como
privados y a prestar su consentimiento, previo, libre e informado en todas
aquellas cuestiones e intereses que | os afecten.
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6.La propiedad, uso sustentable, administracion y conservacion de sus
recursos naturales y la participacion equitativa en los beneficios que
surjan de la explotaci6n de los mismos.

Los Convenios N° 169de la Organizacion Internacional del Trabajo sobre
Pueblos Indigenas y tribales en Paises Independientes y la Convencion
Sobre la Eliminacion de Todas las Formas de Discriminacion Racial,
forman parte integrante de esta Constitucion, debiendo entenderse como
complementarios e interpretativos de la misma.

También se propone la reforma a articulo 93, inciso 10 de la
Congtitucién provincial que hace referencia a "Que la educacion
impartida por € Estado a las comunidades indigenas se realice en forma
bilinglie e intercultural. A ta fin tomard las medidas imprescindibles y
efectivas para garantizar la misma. Asegura asimismo la igualdad labora
de oportunidades y de calidad educativa para los aumnos y maestros
indigenas. Garantizard la asistencia financiera y de todo tipo, necesaria
para la puesta en préctica de las previsiones de este articulo y la
participacion indigena en todos los niveles'.

Tras recibir e documento, € presidente de la Convencion, Ramén
Francisco Giménez, se comprometié a"llevar adelante estas banderas que
hemos interpretado hace bastante tiempo aunque todavia nos fate
cumplir agunas reivindicaciones'

LaLey No. 426 de Noviembre 14 de 1984 Ley Integral de Aborigen.
Provinciade Formosa, fijalasatribucionesdel Instituto de Comunidades
Aborigenes

En e &ea educacion, e Indtituto, e Ministerio de Educacion y €
Consgjo General de Educacion, en coordinacion, elaboraran:

a) Una ensefianza bilinglie (Castellano—L enguas aborigenes)

d) Un plan de ampliacién del sistema de auxiliares docentes aborigenes
en el ciclo primario.

¢) Los instrumentos legales y materides necesarios para iniciar y
continuar, en la medida de las necesidades, educaci 6n secundaria bilinglie
de los nifios aborigenes

Provincia de Santa Fe

EnlaLey N° 11.078, De Comunidades aborigenes —1994, se reconoce
la propia organizacion y cultura de las comunidades aborigenes de la
provincia. Se definen los términos “aborigen” y “comunidad aborigen”.
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Se entiende por comunidad aborigen a conjunto de personas que se
reconozcan como tales, con identidad, cultura y organizacion propia,
conserven normas y vaores de su tradicion, hablen o hayan hablado una
lengua propia y tengan un pasado histérico comun, sea que convivan
nucleados o dispersos, en zonas rurdes o urbanas. También se
considerara aborigen a toda persona que, independientemente de su
residencia habitual, se defina como tal y sea reconocida por su familia, €
asentamiento o comunidad a la cua pertenezca, en virtud de los
mecani smos que la comunidad instrumente para su admision.

Para regular su convivencia, las comunidades podran aplicar sus normas
consuetudinarias a todo aquello que no sea contrario a orden publico. En
los procesos en que sean parte los aborigenes, |0s jueces procuraran tener
en cuenta sus usos'y costumbres.

Se crea € Ingtituto Provincia de Aborigenes Santafesinos — IPAS, con
sede en la ciudad de Santa Fe.

En la Parte IV De la Cultura y Educacion se reconocen las culturas y
lenguas toba y mocovi como valores constitutivos del acervo cultura de
laProvincia

Se establece como prioritaria la adecuacion de los servicios educativos
en &reas de asentamiento de las comunidades aborigenes, de ta manera
que posibiliten e acceso de dicha poblacion a una educacién de caracter
intercultural y bilingle.

El Ministerio de Educacion tomaré las medidas necesarias a los fines de
procurar:

a) Dotar de Infraestructura basica a las comunidades aborigenes segin su
ubicacion geogréficay las condiciones |aboraes de las familias.

b) Implementar planes especificos, formulando los contenidos
curriculares conforme a la historia y cosmovision de los pueblos Toba y
Mocovi.

¢) Instrumentar programas de capacitacion permanente para docente sy
no docentes que se desempefien como educadores de | os aborigenes a fin
de lograr una mejor comprension de la cultura, la historia, y la realidad
socioecondmica de dichas comunidades.

d) Posibilitar la formacion de docentes aborigenes, mediante planes
especificos y adecuados alafuncidn que desempefiaran.

Se garantiza la participacion de las familias aborigenes en la formulacion
de los disefios curriculares y la incorporacion de los conocimientos y
habilidades de los pedagogos indigenas.
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7.6. Entrelolegal y laspracticas

En & marco los derechos de tercera generacion (derechos de los pueblos
alasolidaridad, autodeterminacion, alapaz) y cuarta generacion (respeto
ala diversidad cultura), los derechos lingliistico-culturales se imponen
como exigencia para € logro de la solidaridad y la paz mundia. La
autodeterminacion es clave para €l gjercicio de los derechos linglisticos.
A nivel delos Estados representa la exigencia de cambios que reviertan la
concepcién homogeneizadora de asimilacion linglistica y monocultural.
Esta perspectiva significa un avance sobre los principios de no
discriminacion y de proteccién, ya que tiene en la mira actuar sobre la
desigualdad de los grupos que es la principa causa de conflictos que
afectan alenguasy culturas

Si bien en esta linea de pensamiento se inscriben recientes documentos
internacionales (entre ellos los que hemos tratado), no obstante €
gercicio de los derechos enunciados se encuentra restringido por
diferentes causas. En primer lugar no todos son vinculantes, las
Declaraciones solo definen los principios y lineamientos de una politica
deseable. En segundo lugar, gran parte de estos documentos no fijan
obligaciones para los Estados. Y tercero, aunque muchos Estados
adhieren a documentos internacionales que propulsan € respeto a la
diversidad lingiistico-cultural y lo incorporan al derecho interno en
congtituciones, leyes, etc., en la practica se cumplen parcialmente o no
se cumplen. Por otra parte, frecuentemente la idea de “integracion”, con
significados difusos, contrasta en un mismo documento con la de
“pluralismo”, y no se fijan con claridad |os mecanismos de participacion
indigena.

En € informe sobre la stuacion indigena del Relator Especia de la
Comisién de Derechos Humanos, R. Stavenhagen (ONU —4/2/02)
manifiesta que los derechos culturales de los pueblos indigenas se
contemplan en varias legislaciones nacionales, aungque no siempre con la
clara intencion de promoverlos y fomentarlos. Las planificaciones
lingiistico-educativas® deben poner en préctica las politicas lingliisticas
acordes las legidaciones vigentes. En este sentido las tareas consistirian
en primer lugar en reconfigurar las formas de relacién entre los grupos
diversos, transformando la situacion aln vigente en numerosas
sociedades latinoamericanas de dominio / subalternidad, en relaciones
iguditarias. Desde este angulo de vision la educacién es valorada como

204



uno de los ges principa es para generar cambios en la sociedad, debiendo
establ ecerse estrategias coordinadas en distintos dominios. equipar para
nuevas funciones a las lenguas indigenas a las que se les ha acordado
estatus oficial o nacional (0 que se utilicen en nuevos ambitos
institucionales, educacion, administracion, justicia), adecuar los sistemas
educativos paraindigenas en los aspectos curriculares, material didactico,
formacion de docentes, y también producir cambios en la educacion de la
totalidad de la poblacion.

En América Latina es frecuente que en @ disefio de estas planifcaciones,

gue en pocos casos se reaiza democréticamente, se confundan la

ineficiencia y la fata de adecuacion de las estructuras capaces de
promover los derechos declarados con la intencionalidad de mantener
una figuracion simbdlica de estos derechos. Se trata de 1o que Gardellay

Rodriguez (1994) denominan “legislacion simbdlica’, es decir “leyes

hechas para no ser cumplidas “0 bien para “no producir los efectos

declarados’.

Estos documentos internacionales y nacionales, en cuya elaboracion han

participado los indigenas, en distinta medida segin los casos, son

significativos en varios aspectos.

— son manifestacion y producto de la eficacia de nuevas formas de
liderazgo indigena vinculados a movimientos indianistas cuyas
formas de accion, generadas en 10s procesos de sincretismo cultural,
se desarrollan y reclaman las reivindicaciones que configuran €
derecho indigena, en ambitos de interaccion socioétnicos. Eulogio
Frites, abogado kolla, miembro de la Comisiéon Interamericana de
Juristas Indigenas, define el derecho indigena como constituido, en la
préctica, por € derecho consuetudinario indigena junto con las
normas del derecho positivo del Estado (www.itpcentre.org/)

— apesar dd limitado cumplimiento de los derechos reconocidos, su
existencia ain bajo la forma de figuracion simbdlica, genera
representaciones autoval orizantes de la identidad indigena que tienen
un efecto de refuerzo y expansion de la toma de conciencia de que
las relaciones desiguales que definen su lugar en la sociedad pueden
ser modificadas por una accion colectiva, y de sus posibilidades de
accion sobre e gjercicio de los derechos reconocidos’. En palabras de
Bourdieu, se trata de la capacidad de “poner en tela de juicio las
categorias de percepcion del orden socid que, siendo producto de ese
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orden, les imponen una actitud de reconocimiento hacia él, es decir la
sumision” (Bourdieu 1985:99)

Estos efectos son visibles en e ndmero creciente de organizaciones
indigenas. La actuacion de estas organizaciones (desde € nivel locd d
nacional, regional y mundia) que intentan superar conflictos para operar
cada vez méas coordinadamente, tiene como aglutinante la defensa de las
lenguas y culturas indigenas integrandolas en una vision mas amplia —
panindianista-" donde funcionan como simbolo de etnicidad (entendida
como construccién politica de las identidades indigenas -V azquez 2000)
en vistas a lograr una representacion politica dentro de los estados que
posibilite el gercicio de derechos diferenciados, que los cologuen en
iguadad de condiciones que sus conciudadanos.

7.7. Estrategias etnopoliticas y liderazgos gom (tobas)

Las estrategias ethopoliticas son las moddidades que asume la resistencia
indigena en & ambito de las negociaciones con la sociedad dominante,
donde los indigenas, instrumentalizando la identidad indigena -expresada
como etnicidad - recurren alalegaidad en defensa de sus derechos. En
Bigot, Rodriguez y Vézquez (1995), d referirnos a la nocion de
estrategias etnopoliticas tomamos como base la importancia de los
criterios de adscripcién énica en la lucha por recursos politicos,
economicosy culturales

En algunos casos, tanto entre los migrantes de la ciudad de Rosario, como
en diversas localidades de la provincia del Chaco de la que son oriundos,
las estrategias etnopoliticas se contextualizan en los movimientos
indianistas de proyeccion nacional e internaciona.  Numerosas
agrupaciones indigenas adhieren a la Asociacion de Indigenas de la
Republica Argentina (AIRA) que a su vez se contacta, a nive
internacional con otras organizaciones indigenas. AIRA es miembro de
Consgjo Indio de Sudamérica (CISA), del Consgo Mundia de Pueblos
Indigenas (CMPI), y las comunidades adheridas son las de Buenos Aires,
Chaco, Chubut, Formosa, Jujuy, La Pampa, Mendoza, Neuquén, Rio
Negro, Sdta, Santa Fe, Santiago del Estero y Tucumén. Otras
organizaciones indigenas, aunque operan generamente a nivel local,
participan en determinados eventos que las agrupan.
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En el @mbito nacional, se puede considerar que estas estrategias  han sido
eficaces en tanto han logrado plasmar el reconocimiento de los derechos
indigenas en la legislacion nacional, en legislaciones provinciaes, y mas
recientemente en la Constitucion Nacional, y Constituciones Provinciales,
Actuamente estén dirigidas a conseguir la puesta en préctica de los
derechos vigentes.

Entre los primeros migrantes tobas asentados en la ciudad de Rosario en
la década del 60, afirma Garbulsky “habian llegado varios con
experiencia en la congitucion de movimientos indigenas de
reivindicacion de la tierra, de los derechos aborigenes. Asi, constituyen
e Centro Comunitario de Aborigenes tobas, € que se vincula, en los
primeros afios de la década del 70, con la Asociacion Indigena de la
Republica Argentina’.(Garbulsky 1994 y Garbulsky, Achilli y Sanchez
2000)

En Empalme Graneros (JJ.Paso y Travesia) tiene una actuacion
destacada la Asociacién Civil QOM LASHEROL QA —fundada en 1997-
sus objetivos son:

a) Ladefensadelos derechosdel aborigen Toba

b) Laatencionintegra de los asociados en sus necesidades de tierra,
vivienda, consumo, educacion y salud

c) Larecuperacién de la historia, la conservacion y difusion de su
idioma, sus costumbres, sustradicionesy su cultura.

Esta Asociacion conjuntamente con otras organizaciones indigenas,
tuvieron la iniciativa y realizaron, en 2002, con apoyo de estudiantes y
profesores de la escuela de Antropologia -Fac. Humanidades y Artes —
UNR.) un Censo de poblacion, vivienda y caidad de vida en d
asentamiento de Empalme Graneros con € propésito de presentar las
conclusiones y propuestas ante organismos gubernamentales y no
gubernamentales a fin de resolver los problemas de esta comunidad,
servir de base para la reformulacion de la legislacion aborigen, y para la
implementacion de aspectos que, reconocidos en la legisacion vigente,
no son instrumentados. (Fernandez, M del R. y otros 2003)

En Los Pumitas se formaron las siguientes organizaciones . La

Asociacion Civil Indigena NAM QOM, € centro comunitario L"MA
NAM QOM (HOGARTOBA)y lamasreciente, QADHUOQTE.
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La Asociacion NAM QOM nucled aproximadamente a 28 personas de la
etnia toba, quienes generaron esta organizacion en Enero de 2003, con €
propdsito de revalorizar su identidad, mejorar la calidad de vida, generar
trabajo, lograr una mejor educacién para sus hijos, y desvincularse de la
hermana catdlica M.Jordadn (que ocupa un predio aambrado de una
manzana en la zona) y su sistema de trabgjo, que consistia en jornadas
laborales de 12 horas por la paga de agun tipo de alimento, para realizar
sus propias actividades productivas. Actualmente funcionan tres
proyectos -huerta, costurero y cesteria, artesanias- que fueron aceptados
por la Secretaria de Promocion Social de la Municipalidad de Rosario
como trabajo de contraprestacion por percibir los Planes de Jefes y Jefas
de hogar. Se proponen transmitir un programa radial en lengua toba.
Mantienen vinculos con otras organizaciones tobas de la ciudad , y han
tenido agunos contactos con € Ingituto Naciona de Asuntos
Indigenas.(INAI)

El centro comunitario L’'MA NAM QOM (HOGAR TOBA), intentd un
emprendimiento productivo, pero por € momento parece priorizar €
aspecto educativo. Espera un subsidio del Plan de Alfabetizacion de
I.N.A.l. para implementar un plan de educacion en lengua toba y en
castellano que les permita mantener su cultura. (Informe A. Abt 2003)

En 2004 obtuvo la Personeria Juridica la comunidad “QADHUOQTE”,
integrada aproximadamente por 850 aborigenes gom. Dicha comunidad
presenté un Proyecto de “Fortalecimiento cultural y de la organizacion
comunitarid’ al INAI, con el proposito de “fortalecer 1os model os étnicos
de transmision del saber, e integrar a nifios y jovenes en actividades que
contribuyan a mantener las tradiciones étnicas, es decir, € rescate y
transmision del patrimonio cultural de la comunidad Qom, a la vez que
proporcionen esparcimiento en horarios que no afecten la actividad
escolar”.

En Empame Graneros la gestacion de las estrategias etnopoliticas se
vinculaauna modalidad de liderazgo, plasmada en la figura de lideres
Ilamados “ representantes “ 0 “delegados’ que actlian en el contexto de las
relaciones socioéthicas, Si bien es esta modaidad de liderazgo hacia la
gue, en gran medida, se han desplazado |las expectativas de los grupos
gom, coexiste con otras dos que operan en e dominio intraétnico.

El concepto de "lider" que utilizamos se refiere a la capacidad que los
miembros de las familias gom reconocen a uno de sus pares para operar,
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satisfaciendo necesidades especificas, relativas a distintos dominios -
intraetnico y socioétnico- de acuerdo a circunstancias socio-culturales
inmediatas.
Distinguimos a continuacion, las tres modalidades de "liderazgo" y sus
dominios operativos.
1) la mas reciente moddidad de "liderazgo" es la ligada a concepto de
"representante” o "delegado”. Para referirse a ellos en la lengua gom, los
hablantes utilizan la palabra /natasda/, es posible que se trate de un
neologismo epecificador de una nueva funcion de lider. Los hablantes
explican su dgnificado como sinbnimo de /nafe/ "cacique, jefe,
delegado”. La paldbra/natasaa’/ no figura en los vocabularios tobas de
Bércena (1894), Ducci (1933), Tebboth (1943), Vellard (1968), en los
gue se atestiguan las siguientes formas con e significado "cacique”:
Bércena “soroncay”; Ducci “sallaganek”; Tebboth “jallaganek”; Vdlard
“kasiki” y “sayronik”
Recién en e Vocabulario Toba de A. Buckwalter (1980) se consignan las
siguientes formas:

"nataxala’ : dirigente

"lataxala’ : su jefe, su cacique, su sefior (en sentido cristiano)

"nashi" :jefedeéd, guiarepresentante

El significado de /natasala’/ se relaciona actualmente con € prestigio que
ubica a ciertas personas como lideres en base a la capacidad de “ comuni-
carse” con eficacia en los candes juridicos- politicos instituidos por la
sociedad dominante.

En la ciudad de Rosario la gestion indianista se manifestd através de la
eleccion de representantes o delegados con aptitudes para generar
estrategias etnopoliticas. En el espacio urbano se priorizan, sobre los
reclamos por las tierras ancestrales -como reparacion histérica las
necesidades locales de obtener vivienda digna, acceso ala educacion, ala
sdlud, etc.

El recurso alalegalidad forma para la defensa de sus derechos, a que
apelan estas estrategias, ubica como necesaria la ley "escrita'. La
“palabra escrita’ se considera imprescindible en los tratos con los
segmentos sociales no indigenas.

Bordeados por la cultura escrituraria de la sociedad dominante e
inmersos en unareligiosidad que, sustentada por las escrituras biblicas,
convirtio ala palabra escrita en un e emento altamente valorado, aquellos
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hablantes que han interndizado la experiencia de la escritura,
recategorizan € concepto de palabra (ligado en la cultura ancestral a la
oraidad) y distinguen entre palabraora y palabra escrita:

lapalabraorad : /ra n’ agtak/,
/ral es un deictico que significa " presente, frente a hablante"
/n’agtak/ "palabrade aguien”

lapalabraescrita: /3i n"agtak/,
/3i/ es un deictico que significa "apoyado en una superficie"

Este grupo de hablantes confiere a la "escriturd’, en € contexto de las
interrelaciones con la sociedad dominante, € poder que la "palabra
hablada" tiene en las relaciones intraétnicas.

Para ellos las leyes escritas, por su caracter permanente, e irrefutalidad,
ofrecen cierto grado de credibilidad. Se posicionan como pueblo, de
carécter autéetono (resaltado en la formula /garma’ garanoqo’/ "nuestra
casa, nuestro lugar nativo", a la vez que perteneciente a la Nacion
Argentinay regido por sus leyes.

Frente a los factores de presion de la sociedad dominante esto constituye
una brecha que permite responder a los mismos enmarcando las
reivindicaciones étnicas en lalegalidad.

Para estos nuevos mecanismos de resistencia indigena, que instalan 1os
reclamos énicos € ambito del sistema juridico nacional, € desempefio
linglistico en espafiol, y en especia la lecturay la escritura, constituyen
un importante factor de poder. La motivacién prioritaria del aprendizaje
del espafiol ya no es solo la sdlida laboral, sino también el acceso a un
mayor nivel de educacién que les permita contar con profesionaes
propios que puedan asumir la defensa de | os derechos étnicos.

2)El "liderazgo" ligado a las précticas socio-culturales ancestrales esta
centrado en lafigura del pjosonag (shaman), se asocia a una concepcion
particular de "poder”, estrechamente vinculada a la idea de bienestar,
estructurada en funcion de la armonia fisica y psiquica (salud) entre €
individuo y €l cosmos.
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En agunos casos @ pjosonag se confunde con la figura del pastor
pentecostalista indigena, agregandose a prestigio basado en |a capacidad
de cura, en & conocimiento del universo ssimbdlico, y de la memoria
énica, inherentes a los pjosonag, € conocimiento del sentido de las
palabras biblicas. Con funciones politicas y shaméanicas, estos lideres, asi
como los ancianos, por su conocimiento de la “tradicion ora" se
posicionan en los lugares méas respetados para dirimir conflictos
familiares o intragrupales bajo las formas del acuerdo oral, aceptadas de
modo implicito por € grupo.

3)Por medio del sincretismo se gesta una nueva nocién de poder ligada a
la persona del pastor pentecostalista indigena. A estos lideres se les
reconoce autoridad por su contacto y conocimiento de las palabras del
Evangelio; que lo capacitan para transmitir las reglas de conductas
orientadas segulin €ellas. En ocasiones, € prestigio otorgado al Pastor del
culto habilita un nuevo cana para la resolucién de conflictos en los
espacios intracomunitarios, que opera paraedamente o en forma
combinada con la modalidad de regulacion del pjosonag. La figura del
Pastor estd dotada de poderes (divinos) y € sustento de sus
argumentaciones es la palabra "escrita" en la Biblia. La nocién de "mal"
reemplaza a concepto tradicional de "dafio" y sblo € poder divino, por
intermedio de la persona del Pastor, puede neutralizarlo. Asimismo, €
perdon desplazaa sentimiento de "venganza."

En este espacio, € mensgje biblico reinterpretado, como hemos dicho, en
base a complgos procesos de sincresis, se constituye en criterio de
autoridad, y su aceptacion posibilita la regulacion de pautas de control
social. Las actividades de sanacion forman parte del ceremonial religioso
y d Pastor cumple €l papel de mediador en la conciliacién de partes.
(Bigot,M-Rodriguez,G-Vazquez,H 1995)

L Ver Art. 27del Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos ( 7.3.)

2 La lengua por sus funciones de comunicar y de significar es un medio por el
cual se entretejen las relaciones sociales y se comparte una experiencia del
mundo, y en consecuencia contribuye a la cohesion del grupo.
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% Por iniciativa del Comité de Traducciones y Derechos Lingisticos del PEN
Club Internacional y e CIEMEN (Centre Internacional Escarré per a les
Minories Etniques y les Nacions), bajo el patrocinio de la UNESCO, se convoco
en junio de 1996 a una Conferencia Mundial de Derechos Linglisticos Se
reunieron en Barcelona, Espafia, 61 ONGs, 30 Centros PEN y 40 expertos en
derecho linglistico de todo el mundo La Asamblea de Participantes estuvo
integrada por 7 representantes de Asia, 14 de América, 18 de Africa, 20 de
Europa y 1 de Oceania, ademés de 34 miembros de una de las instituciones
organizadoras, € Pen Internacional. Asistieron también, miembros
representantes del CIEMEN (otra de las entidades promotoras del evento) y
observadores interesados en este tipo de problemética.

L os paises |atinoamericanos presentes en el evento fueron: Bolivia através de la
Asamblea del Pueblo Guarani y €l Ingtituto de Lengua y Cultura Aymara; Brasil
con la Comision de Profesores Indigenas de Amazonas, Roraima y Acre; Chile
con la Corporacion de Desarrollo y Comunicaciones Mapuche Xeg-Xeg;
Guatemala con la Academia de las Lenguas Mayas de Guatemala y la Fundacion
Rigoberta Mench(i Tum; México con la Direccién de Linglistica del Instituto
Nacional de Antropologia e Historia; Nicaragua con e Centro de Investigaciones
y Documentacion de la Costa Atlantica CIDCA de la Universidad
Centroamericana; y Pert con el Programa de Formacién de Maestros Bilingles
de la Amazonia Peruana.

En esa reunion se . aprobd la Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, el
texto fue entregado al representante del Director Genera de la UNESCO. .

* Seglin el X!l Censo Genera de Poblacién y vivienda 2000, de una poblacién
total de 97.483.412 personas, 6.044.547 son hablantes de una lengua indigena.
En algunos estados (Oaxaca, Y ucatan ) la poblacion indigena supera el 50% de la
poblacion.

® L-J Calvet (1993) llama “politica lingtistica’ conjunto de decisiones
conscientes que atafien a las relaciones entre lenguas y vida social y
“planificacion linglistica’ ala puesta en préctica de una politica linglistica. Solo
el estado puede poner en préactica la planificacion. Cuando se trata de extender
las funciones de una lengua es necesario equiparla (Calvet 1997) para que pueda
cumplir las funciones asignadas. Cuando se quiere utilizar lenguas orales en la
alfabetizacion es necesario, s se trata de lenguas did ectalizadas, un trabajo de
estandarizacion, fijar un sistema de escritura, un sistema ortografico, desarrollar
terminologias cientificas y técnicas. También en las lenguas de gran difusiéon se
planifican reformas ortogréficas, eliminacion de préstamos, aceptacion de
neologismos, etc. En Turquia, Mustafa Kemal, llevado a la presidencia en 1923
por un movimiento laico y nacionalista, lanzg, junto con reformas econémicas ,
lo que se llamd la “revoluciéon linglistica’. El objetivo fue modernizar lalengua
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turca y suprimir cualquier influencia musulmana y otomana. Las principales

decisiones fueron:

- pasar del afabeto arabe(que no transcribia bien las once vocales del turco)a
un afabeto basado en €l latino(La Asamblea Nacional 1o adopto en 1928.

- Suprimir laensefianza del &rabey del persaen las escuelas

- Reemplazar sisteméaticamente las palabras tomadas del arabe o del persa por
palabras de origen turco

® EI EQUIPO PUEBLOS INDIGENAS (www.puebl osindigenas.net) publico el
12 de abril 2003 (Télam, por Alba Silva).una entrevista con €l cacique "qom"
Mansilla de la comunidad toba de San Carlos, Formosa quien asegura que la
discriminacion a los aborigenes en la escuela es un problema que existe desde
todos los tiempos y que los aborigenes tenian "siempre la boca cerrada, pero
ahora llegd el momento de tener corgje y decir en publico lo que pasa’.

La comunidad decidié que sus hijos en edad escolar no concurran a la escuela
provincial 138 (ubicada a 240 kilémetros de la capital de Formosa) hasta que las
autoridades provinciales dispongan la renuncia de su directora, a quien acusan
por “malos tratos, insultos y abusos' a los alumnos indigenas. La respuesta de la
directora fue la amenaza "les vamos a quitar los planes jefes y jefas de hogar"-,
La comunidad San Carlos esta compuesta por unas 47 familias tobas, viven de la
"marisca y el cultivo de la papa y la mandioca para autoconsumo”, y de los
planes Jefas y Jefes de Hogar

El pedido de la comunidad incluye la incorporacion de maestros aborigenes (de
110 alumnos que concurren a la escuela 100 son tobas), el cacique "gom™ afirma
que los chicos ademés de ser maltratados no aprenden nada "chicos de 12 afios
no saben leer ni escribir”

Aungue muchas leyes amparan los derechos linglisticos y educativos de los
pueblos originarios, subsisten situaciones como la de la comunidad San Carlos

" Sin minusvalorar las organizaciones que superan las barreras estatales para
M.Bartolomé (2002) no existe alin un movimiento indigena estructurado a nivel
continental , y s bien “es indudable que asistimos a un proceso de resurgimiento
énico, el que ahora se expresa en términos de afirmacion nacionalitaria de los
pueblos indios, que reclaman su reconocimiento como sujetos colectivos por
parte de los estados’ (Bartolomé 2002:79), la tendencia actual en paises como
México, Paraguay o Bolivia no se orienta a constituir federaciones nacionaes o
internacionales, sino a construir un poder local basado en la autodeterminacion
comunitaria.
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CAPITULO 8

8. LA GESTION DE LA DIVERSIDAD EN LA EDUCACION

La cuestion de la diversidad, la compleja dinamica de | as rel aciones entre
los grupos coexistentes, y las propuestas de gestion sobre estas
situaciones conforman una temética -presente en numerosos documentos,
trabajos, investigaciones y publicaciones actuales -. en los que irrumpen
los conceptos de multilinglismo / multiculturalidad, plurilinglismo /
pluriculturalidad, e interculturalidad, que, respectivamente en distintas
concepciones y a veces con significados parcia mente solapados, marcan
un giro importante en las interpretaciones acerca de las relaciones
grupales en aspectos linglisticos y socio-culturales. Es necesario, por lo
tanto, antes de tratar los distintos sistemas adoptados en la educacion de
indigenas y sus relaciones con estas visiones conceptuaes, revisar, en
diferentes ambitos, la extension de sus significacionesy aplicaciones.

8.1. Multilingliismo / multiculturalidad, plurilingtismo /
pluriculturalidad, interculturalidad.

El término “plurilinglismo” es utilizado por R. Chaudenson (1999)
(seglin la etimologia, del latin “plures’ = més numerosos) para calificar
la coexistencia de varias lenguas en un espacio nacional. Para caracterizar
la diversdad de lenguas en un espacio supranaciona (regiona o
continental) utiliza “multilinglismo”. Esta distincion, que le resultd
particularmente Util para aplicarla a Africa, puesto que las lenguas de los
plurilinguismos nacionales son méas numerosas (varios miles en Africa)
que las del multilingiiismo continental (algunas docenas en Africa), le
permite a autor describir la complejidad de las situaciones linglisticas a
las que articula @ tratamiento de la diversidad. Desde esta perspectiva, en
AméricaLatina, laslenguas del multilingtismo del MERCOSUR son €
espariol y e portugués, Considerando € conjunto de América del Sur se
deberd anadir e inglés (Guyana) e francés (Guyana francesa), €
holandés (Surinam) y lenguas indigenas cuyo empleo supranaciona es
evidente como € quechua, guarani, aymara. Los plurilinglismos
nacionales presentan también otras lenguas, indigenas y creoles, algunas
reconocidas como oficiaes.
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Acerca de la gestion de los multilingtiismos (supranacionales) y de los
plurilinglismos  (naciondes)  Chaudenson  &irma que los
disfuncionamientos, cada vez més graves de los sistemas educativos
clasicos obligan a encarar soluciones aternativas, 0 complementarias,
gue pueden encontrarse en € uso de lo audiovisual.

“Laescuealugar de autoridad, cargado de valores simbdlicos,
se acomoda perfectamente con € uso de unalengua Unicay, a
menudo genera 0 mantiene modos de exclusion autoritaria de
los demés idiomas, salvo, desde luego, los que son admitidos
de manera legitima, pero margina, en € sistema’ (R.
Chaudenson 1999:98)

Sostiene que los corporativismos educacionales  constituyen los
principales blogueos de cuaquier evolucion, provocando que, a pesar de
los inmensos progresos técnicos, 1o audiovisua sigua estando ausente de
la educacion, mientras detenta un monopolio en los ambitos de la
informacion y el esparcimiento.

Para L atinoamérica propone una organizacion del espacio audiovisua en
e que, la coexistencia de sistemas televisivos continentales (en espafiol,
portugués, ingles, francés, holandés, quechua); sistemas televisivos
nacionales (en funcidn de las opciones de o diversos Estados) y sistemas
radiof6nicos para todas las lenguas de los plurilinglismos nacionales
(seguin las areas de uso de esas lenguas), permitiria que cualquier lengua
de América Latina, aunque sblo fuera hablada por algunas decenas de
miles de hablantes pudiera disponer de un soporte audiovisua adecuado,
y cada ciudadano de un Estado pudiera acceder a voluntad a cand
audiovisual en lalenguaque prefiera. (R.Chaudenson 1999).
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El modelo multiculturd (anglosajon) de gestion de la diversidad se apoya
para M. Abdallah-Pretceille (1999) en los siguientes principios. la
prioridad del grupo de pertenencia como definitorio de los
comportamientos de los individuos, e reconocimiento de las diferencias
énicas, religiosas, migratorias, sexuades. etc.; la concepcion de la
sociedad como una yuxtaposicién de diferencias, un “mosaico socia” (se
supone a los grupos homogéneos, soslayando la diversidad interna); la
espacializacion de las diferencias, se crean barrios étnicos que encuadran
las diferencias en espacios sociol égicos y geogréficos considerados como
homogéneos segun criterios autoatribuidos o heteroatribuidos.

Segin estos principios, la educacién multicultural, planteada
esencialmente para minorias o migrantes, cuya intencion explicitada ha
sido la de adaptar los sistemas de ensefianza a las necesidades de los
diferentes grupos, resulto en redidad — para la autora- una tentativa de
control, por parte de los Estados, de la dindmica cultural. Este modelo,
actuamente cuestionado, no ha permitido resolver e problema de
relacion entre los grupos. El multiculturalismo, reconociendo las
diferencias, se limita a aceptar una estructura de co-presencia, que resulta
potencidmente conflictual ya que las relaciones desiguales no son
cuestionadas. Pensar la plurdidad y la diferencia sin caer ni en d
diferencialismo (gque no tiene en cuenta las relaciones entre los grupos ni
las variaciones intragrupales) ni en e universalismo, se plantea -para la
autora- como tema central de las sociedades modernas, y € desafio es
entonces construir una teoria de la plurdidad que evite a la vez las
jerarquizacionesy las“idas de diferencia’.

El término “intercultural”, hizo su aparicion en Francia, en la década del
70, en relacion ala educacion de inmigrantes. Se trataba de implementar
una educacion compensadora pensando la diferencia como déficit para
lograr una mejor insercion de los dumnos extranjeros en la escuela
(integracion) y a mismo tiempo introducir los elementos culturales
propios de los educandos en vistas a un retorno a los paises de origen. La
politica de cierre de la inmigraciéon en vigencia se complementaba con
una ayuda para € regreso a los paises de origen Posteriormente los
puntos centrales de la educacion fueron la cohesion socid y la paz.
(J.D€elors, 1996 Informe ala UNESCO de la Comision Internaciona sobre
la Educacion parael Siglo XXI Ediciones UNESCO).

El desarrollo de la opcion intercultural en Francia se explica —segln
Abdallah-Pretceille- por la tradicién universdista del iluminismo
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conjuntamente con una tradicion juridica gue no reconocia la existencia
de las minorias. El interculturalismo se elabora a partir de un equilibrio
inestable entre lo universal y lo singular, diferenciandose de la opcion
multicultural por operar estrategias de cambio: 1o que interesa son las
interacciones entre los grupos Desde esta perspectiva € individuo no es
solamente producto de la cultura sino que la construye en funcién de
estrategias diversificadas seglin las necesidades y circunstancias. En este
sentido la orientacion intercultural es una manera de andizar la
diversidad cultura, no ya a partir de culturas tomadas como estados,
como entidades independientes y homogéneas, sino a partir de procesos,
de interacciones, de relaciones entre grupos. En esta vision no son las
caracteristicas de los grupos las que definen las relaciones sino que las
relaciones son las que justifican las caracteristicas culturales atribuidas d
grupo.

Abdallah-Pretceille sostiene que e lugar propio de la éica de la
diversidad es la relacion entre los sujetos, y no la accion sobre € otro,
aln s esta accion es justa 0 generosa. Toda asimetria en la relacion
transforma a unos en actores y a otros en pacientes, y conlleva una
relacion de poder real o simbdlico que es fuente de violencia.. Desde su
perspectiva de la interculturalidad, se trata de actuar “con” y no “sobre”
d otro, y lavalidez de los actos se funda en un acuerdo sobre los valores,
y este acuerdo- retomando a Habermas 1983- reposa sobre un consenso
elaborado en la comunicacion de donde emergen los valores comunes.
(Abdallah-Pretcellle - 1999)

Acentuando siempre los aspectos comunes (universalidad) en una
sociedad cada vez més heterogénea, la autora presenta la
interculturalidad como dternativa entre una escuela atomizada por
culto a la diferencia’ (que esconde una forma de condescendencia, ya
que, para ella, la diferencia se enuncia en relacion a una norma que es la
del grupo dominante) y unaescuela homogeneizedora. Propone articul ar
alaeducacion intercultura lalaicidad y la educacion para una ciudadania
democratica con val ores comunes.

Rodrigo Alsina (Prof. de la facultad de Ciencias de la Comunicacion,
Universidad Auténoma de Barcel ona, “ Elementos para una comunicacion
intercultural” (www.cidob/org) pone e acento en la “comunicacion
intercultural”. Por ser un campo de investigacion relativamente reciente
considera necesario aclarar los conceptos que utiliza. Define e concepto
de interculturalidad por oposicion a de multiculturalismo. Mientras este
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ultimo significa la coexistencia de distintas culturas en un espacio redl,
mediético o virtua -el multiculturalismo marcaria un estado, es decir la
situacion de una sociedad desde € punto de vista de comunidades
culturales con identidades diferenciadas - la interculturaidad refiere alas
relaciones entre culturas coexistentes, a la dindmica que se da entre esas
comunidades culturales.

Define la competencia intercultural como la habilidad para negociar los
significados culturales y de actuar comunicativamente de una forma
eficaz de acuerdo alas multiples identidades de | os participantes. Sin que
eficacia signifique falta total de ambigliedades (que se da aln entre los
miembros de una misma cultura) propone entonces € logro de una
comunicacion suficiente, teniendo en cuenta que hay distintos criterios
de interpretacion de los discursos. Para lograr una conducta intercultural
adecuada es necesario lograr una sinergia de los ambitos cognitivo y
afectivo.

La competencia cognitiva. Un gran conocimiento de la otra cultura
permitira una comunicacion mas eficaz. Para € autor “Comprendemos
nuestro entorno con las categorias socides que hemos adquirido en
nuestra cultura y esto seria suficiente en una comunidad monocultural”,
la mayoria de las veces se conocen las otras culturas desde “la posicion
etnocéntrica de nuestra propia cultura. y con los estereotipos
(simplificacion de la realidad). que esta nos ofrece”. Se trata entonces de
trabajar con interpretaciones alternativas, menos rigidas, o que obliga a
aumentar e nivel de complgidad cognitiva, incorporando nuevas
categorias que permitan dar sentido adecuado a las conductas de los
otros. También considera  necesario poner en practica procesos
metacomunicativos, explicar presuposiciones y sobreentendidos, para
tener un control mas estricto sobre lainterpretacion.

La competencia emocional. Un eemento importante es la capacidad
empadtica, facultad de sentir lo que siente el otro a partir de sus referentes
culturales, para comprender otros modelos de interpretacion de la
realidad. La reflexion intercultura lleva a constatar que la verdad es
plural y relativa. Y que cada cultura  tiene que superar sus propios
horizontes para comprender los valores del otro. El objetivo es lograr
espacios de cooperacion.
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8.1.1. Diversidad y democracia

Para Fernand Oudlet (1991) d concepto de educacion intercultura
designa toda formacion sistemética que tiene por objetivo desarrollar
entre los miembros de los grupos mayoritarios como entre los miembros
de los grupos minoritarios:

— Unamayor capacidad de comunicacion entre personas de culturas
diferentes

— Actitudes mgor adaptadas a contexto de la diversidad de culturas
y de grupos, en una sociedad dada, mediante una mejor
comprension de los mecanismos psico-sociaes y de los factores
socio-politicos susceptibles de generar heterofobiay racismo.

Fernand Ouellet (2002), vincula la diversificacion de orientaciones de la
educacion interculturad a la importancia que acuerdan a tres
preocupaciones o vaores fundamentaes. la apertura a la diversidad; la
igualdad de oportunidades y la equidad; la cohesidon socia. Se declara
partidario de mantener un equilibrio entre estas tres preocupaciones para
no caer en lo que agunos investigadores sefidlaron como efectos
perversos (contrarios a las intenciones de los educadores) producidos en
los afios 80 por acentuar la valorizacion y proteccion de los
particularismos. Estos son: € encapsulamiento de los individuos en una
identidad cultura inmutable que les priva de elegir su “férmula cultural”,
d refuerzo de fronteras entre los grupos, aumento de riesgos de
intolerancia; acentuacion de las dificultades de acceso a la igualdad de
oportunidades para los inmigrantes y los miembros de los grupos
minoritarios; la fragmentacion del curriculum escolar por e impacto de
reivindicaciones particularistas; la desorientacion de los maestros en
cuanto alo que deben ensefiar pararespetar la cultura de las minorias.

Plantea, entonces, que la clave de todo cambio significativo en la manera
de abordar ladiversidad en laescuela es laformacion de educadoresy de
formadores de educadores Esta formacion, contemplando conocimientos
en digtintas teméticas tedricas, proporciona un marco conceptua amplio
y critico Entre las teméticas que menciona destacamos las siguientes:
cultura etnicidad e identidad; e relativismo culturd y la necesidad de
superarlo; los obstéculos a las relaciones interculturales. prejuicios,
discriminacion, heterofobia, racismo etc.; laigua dad de oportunidades: la
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dindmica de la exclusion y la marginacion, las medidas de acceso a la
iguddad y sus efectos perversos, nacion, comunidad, Estado,
nacionalismo, liberalismo, democracia pluraista, ciudadania, educacion
civica, educacion paralademocracia.

Siguiendo los desarrollos mas recientes de la reflexion tedrica sobre la
educacion intercultural que tienden a articularla estrechamente con la
educacion ciudadana, y atribuyen a la escuela responsabilidad en la
formacion de ciudadanos para una sociedad democrética y pluradista,
considera que las diversas férmulas de la ciudadania en distintas
orientaciones (liberal, republicana, democracia pluralista, democracia
deliberativa) deben ser estudiadas precisamente como una formacién
paralaciudadania,

Desde su perspectiva es @ funcionamiento de la escuela la via de
iniciacion para la educacion ciudadana, y esta debe participar en
proyectos comunitarios locales, regionales, etc., y proporcionar a los
alumnos posibilidades de contribuir a la eaboracion de reglas de vida
escolar, y de participar en las decisiones que les conciernen. También las
clases deben ser més democréticas contemplando una mayor
participacion y un mayor control de los alumnos sobre sus aprendizajes.
(F. Ouellet 2002)

Aplicado a ambito indigena americano, Hamel (1998) designa con los
términos multilingliismo y multiculturalismo una situacion de facto que
existe independientemente de su vaoracion por parte de los actores
sociales. S se reconoce parcidmente la existencia de la poblacién
indigena, se trata como problema aresolver, y en la mayoria de |los casos
bajo e concepto de integracion se apunta a una asimilacion de los
pueblos indigenas a la sociedad nacional. Aungue desde los afios setenta
las politicas integracionistas no se formulan explicitamente por las
restricciones legdes, € autor afirma que:

“Mas ala de las formulaciones programéticas podemos
asumir que esta posicién de multiculturaismo reconocido,
pero considerado como un problema, € problema indigena,
gue se debe superar a través de la integracion, predomina
todavia en México y en la mayoria de los paises
latinoamericanos por 1o menos entre la poblacion
dominante” (Hamel 1998:109)
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En oposicion a esta orientacion, Hamel utiliza los conceptos de
plurilingliismo y pluriculturalismo para caracterizan situaciones donde los
principales actores sociaes, tanto de las sociedades dominantes como de
los pueblos indigenas, reconocen y asumen las diferencias étnicas y
linguisticas como factores de enriquecimiento cultural y como recursos
valiosos para la sociedad en general. Su conclusion es que tanto en €
contexto nacional como internaciond, la convivencia de culturas
diversas congtituye un recurso que les permite desarrollarse y
enriquecerse  mutuamente. 'Y que "Ta dindmica incluye las
compenetraciones e hibridaciones mutuas que pueden constituir los
embriones de nuevas culturas’ (Hamel 1998:110)

8.2. Laeducacién indigenaen América Latina

En América Latina €l concepto de interculturalidad (también con
orientaciones parcialmente diferentes) se comienza a incorporar a la
educacion escolar indigena recién en la década del 80.

El reconocimiento de la diversidad linglistica y € uso de las lenguas
indigenas en la educacion ha sido en sus principios instrumental y
contrario precisamente a principio de respeto de la diversidad. Las
lenguas indigenas han sido consideradas generdmente como un
problema para la escolarizacién de los indigenas que encontrd en la
educacion bilinglie un intento de solucién. Aunque desde los afios treinta
hubo agunas iniciativas que no tuvieron continuidad, es a partir de los
afos setenta -cuando se revierte la tendencia critica del bilinglismo a
través de investigaciones que evidenciaron la importancia de factores del
entorno, como actitud de los padres, maestros, comunidad, relaciones
entre las lenguas, condicidén socioecondmica de los alumnos etc. y se
valorizan las lenguas maternas indigenas como instrumento para mejorar
e rendimiento escolar y aprender la lengua oficia dominante- que la
"educacion bilinglie" comienza a ponerse en préactica. Se caracterizo por
su carécter experimental y por la diversidad de enfoques metodol égicos,
pero la critica més importante que se ha hecho a estos proyectos se
fundamenta en su carécter "transiciond"”. Las lenguas indigenas se
utilizaban como instrumento para un aprendizaje més eficaz y menos
traumético del espafiol. Este sistema educativo no tuvo por finaidad
lograr una poblacién bilingle, sino la homogeneidad cultural. (Barnach
Calb6 1999)
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Esteban Mosonyi (1982) ha sefid ado que la introduccion de modalidades
educativas bilinglies en México y Per(, insrumentadas por linglistas
misioneros protestantes, ha sido "peligrosamente etnocida’, ya que
ademas de la evangdlizacion, tenian por proposito la castellanizacion a
través del vehiculo de la lengua materna, se trataba de un método
indirecto deintegracién ala culturanacional.

Sin embargo los problemas que surgieron contribuyeron a plantear la
necesidad de tener en cuentalarelacion lengua-cultura, y se comienzan a
disefiar, afines de ladécada dd setenta, proyectos de educacion bilinglie-
bicultural, que introducen aspectos de las culturas indigenas, aungue
estos fueron muy limitados.

En los afios 80 comenzo a plantearse la educacion bilingtie inter cultural
(EBI) ointercultural bilingte (EIB)

Segin Masimo Amadio ("Dos decenios de educacion bilinglie en
América Latina 1970-1990" en Perspectivas, Revista trimestral de
Educacion, VOL XX N°3, 1990), citado por Barnach Calbo) existen dos
concepciones de la interculturalidad en el proceso educativo bilingle. La
primera se define como & manejo de dos 0 més cddigos que posibilitan
desenvolverse sin problemas en las respectivas culturas, es decir, “una
educacion orientada principalmente a mantener abiertos los canales de
transmision, adquisicion y reproduccion de la cultura indigena v,
pardelamente, a favorecer la adquisicion de otros codigos de
comunicacion, conocimiento y comportamiento”. La segunda, como “la
ampliacién del codigo de referencia, mediante la adopcion de elementos
indispensables para afrontar |os cambios inevitables que tienen lugar por
e contacto o choque entre culturas asi como por las dinamicas propias’.
En este caso, la educacion seria “e proceso que facilita la articulacion
arménicaeintegral delo nuevo apartir de unamatriz cultural propia’.
Segln Barnach Calbo:

“Para la UNICEF esta moddidad es bilingle, ya que los
nifios desarrollan el conocimiento de su propia lenguay se
instruyen a través de ellaa mismo tiempo que aprenden una
segunda lengua, generalmente la oficial del pais respectivo.
Es, por otro lado, intercultural, ya que parte de la cultura
propia de |os educandos para su revalorizacion y promocion,
para asi conseguir la plena identificacion con ella, a mismo
tiempo que les facilita la apropiacion de técnicas y practicas
pertenecientes a otros pueblos. De esta forma se consigue
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“una capacidad propia y libre en los educandos para la
seleccion y generacién de respuestas acordes con sus
concepciones de vida y en respuesta a sus necesidades
cotidianas de supervivencia y desarrollo”. Al garantizarse
por esta via la continuidad histérica de las culturas
aborigenes y su visién del mundo, la escuela podra mas
facilmente articularse con la comunidad, convirtiéndose en
unaingtitucion il y deseable, capaz de motivar a los nifios
indigenas.”

"En cualquier caso, y vistas las principales interpretaciones
sobre la educacion bilingte intercultural, podria decirse que,
a pesar de las limitaciones existentes, el desarrollo de sus
principales elementos constitutivos -condiciones legales,
estructuras pedagdgicas y de investigacion, escritura y
normalizacion linglistica, materiales didécticos y formacion
de profesores- de una politica lingliistica y de los que solo a
agunos hemos hecho referencia, hace abrigar esperanzas en
la consolidacion de una nueva y més justa educacion
indigena, y del advenimiento de una educacién intercultural
para todos en América Latina. A este proceso puede
contribuir la descentralizacién educativa vinculada a la
autonomia territorial y a la regionaizacion, fenébmeno de
gran actualidad hoy dia 'y que supone una inflexion notable
en la tendencia centralista de la administracion educativa
latinoamericana. En definitiva, la descentralizacion debe
suponer en este campo un protagonismo cada vez mayor de
los indigenas en el disefio de sus propios curriculos y en
seguimiento, control y evaluacion de los resultados'.
(Ernesto Barnach-Ca b 1999)

En general se puede decir que las idess ge de la Educacion Intercultura
Bilinglie o Educacién Bilingie Intercultural en Latinoamérica son las
siguientes: respeto de los derechos colectivos de los pueblos; didogo
cultura entre iguaes; refuerzo de las identidades indigenas; desarrollo de
una autoestima positiva, revaloracion de la lenguay cultura; fomentar €
uso de lenguas indigenas, consolidar € uso de lalengua maternaindigena
en laescuela; propiciar € aprendizaje de la segunda lengua, y desarrollar
la competencia comunicativa; énfasis en basar la educacion indigena en
sus propiosvalores, pensamientos, CoOSMovisiones.
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Aunque todavia con demasiadas deficiencias, se pueden sefidar
resultados positivos, Luis Enrique Lépez y Wolfgang Kiiper (1999)
indican que en los estudios llevados a cabo en la region se ha podido
comprobar que;

Los alumnos y alumnas indigenas cuya educacién es bilingie, en
comparacion con sus pares que solo reciben educacion en castellano,
tienen mejor rendimiento escolar en genera (Bolivia, Guatemala,
Paraguay y Perl); desarrollan mayor capacidad para resolver
problemas mateméticos (Guatemala y PerU); logran mejores niveles
de comprension lectora incluso en castellano (México y Pertl); y
desarrollan mayor espontaneidad y seguridad a hablar en esta
lengua (Guatemalay Per).

Una educacion bilinglie contribuye a incrementar e nivel de
escolaridad de las nifias (Guatemala'y Per). Se ha observado que la
participacion de las nifias en la escuela se incrementay, alavez, se
da mayor atencidn a aspectos de género en la educaci én (Ecuador).

La educacion bilinglie logra nivelar a nifios y nifias en cuanto a su
rendimiento en lengugje y matemética, asi como a los nifios y nifias
de_comunidades aeadas con sus pares que viven en lugares
caracterizados por € mayor acceso a cagtellano (Pert).

También se ha podido comprobar- segiin estos mismos autores- que, en
las comunidades en las cuaes se desarrollan programas de educacion
bilingle:

Es mayor la intervencion de los padres de familiaen la escuelay en
la gestion escolar, sobre todo en lo que atafie ad control socia sobre
los maestros y a una mayor preocupacion por € aprendizaje de los
hijos e hijas (diversos paises). Esta mayor intervencion, como lo
sefidaron los guaranies de Bolivia, es € resultado directo de la
utilizacion en la escuela de un idioma que los padres comparten y
entienden.

Existe una creciente preocupacion por parte de los padres respecto a

una educacion de mayor calidad, hecho que deriva en mayores
demandas frente ala escuela (Bolivia).
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— El uso de la lengua indigena contribuye también a una mayor
organizacion socia e incluso politica de los pueblos afectados
(Boliviay Ecuador).

Por otra parte los autores destacan que los resultados obtenidos en
Guatemala dan cuenta de una disminucién del 22% en la tasa de
repeticion escolar y de un incremento de la retencion, producto de la
aplicacion de la EIB. Mientras que la tasa de repeticion para los
educandos indigenas es del 47% en e sistema tradicional en castellano,
ésta se reduce a 25% como resultado del PRONEBI (Programa Nacional
de Educacion Bilingle Intercultural). Por su parte, la tasa de desercién en
e nivel primario es del 13% en PRONEBI y del 16% en la educacién
tradicional. (Luis Enrique Lopez y Wolfgang Kiper 1999)

Aunque en Europa la educacion intercultural destinada a inmigrantes,
tuvo en principio una funcion compensatoria (considerando la
heterogeneidad escolar como déficit) para lograr la integracion de los
inmigrantes, en las reflexiones actuales (también en Canadd) se ha
instalado como criterio prioritario de la educacion intercultura
(condicién necesaria para la apertura a la diversidad, igualdad de
oportunidades y equidad) unaformacion parala ciudadania democréticay
pluralista que involucraatodala poblacidn.

Si bien en Latinoamérica la educacion intercultural bilinglie ha marcado
un giro importante en la educacion indigena, ya que sus inicios- en
digtintas modalidades- inauguran precisamente la tendencia a revertir una
educacion indigena hasta é momento integracionista y asimilacionista,
han sido escasas las menciones a una extenson de la educacion
intercultural hacia toda la poblacién® y su necesaria relacion con una
democracia pluralista, participativa.

En e V Congreso Latinoamericano de Educacién Intercultural Bilinglie
"Realidad multilinglie y desafio interculturd: ciudadania, politica, y
educacion” realizado en agosto del 2002 en la ciudad de Lima, €l tema se
ha puesto de relieve. El ge centra fue tratar larelacion de la diversidad
con € gercicio de la ciudadania, vinculando la EIB con la construccién
de sociedades democraticas fundamentadas en el derecho al respeto por
las diferencias y a la igualdad de oportunidades. En este contexto se
plantea ¢qué politicas son necesarias para redizar este gercicio en
sociedades tan diversas como las latinoamericanas?, ¢qué rol juega la
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educacion intercultural?, ¢cudles son los aportes de la educacion bilingle
intercultura ?

Laintencién contribuir con nuestros trabajos a |a educacion de los nifios
y nifias qom (tobas) de |os asentamientos de la ciudad de Rosario, nos ha
conducido a reflexionar sobre distintas tematicas conexas. En primer
lugar la educacion indigena, que tiene especificidades propias, no puede
aidarse de la educacion de la totalidad de la poblacion, en  marco de
una sociedad cuyo sustento lega pluralista puede leerse en Argentina a
nivel de la Congtitucién Nacional, Leyes nacionaes, ratificacion de
Convenios y Pactos Internacionales, y Constituciones y Leyes
provinciales. Avances que deben, en muchos casos, su existencia alas
insistentes demandas e iniciativas de las organizaciones indigenas, pero
gue tienen muy escasa incidencia en las précticas sociales. El discurso
oficia y la sociedad en genera reconocen desde no hace mucho tiempo
que Argentina es un pais multilingiie y multicultural®. Reconocimiento
gque no ha dgjado de estar permeado por un etnocentrismo que mueve
repetidamente actitudes prejuiciosas, discriminatorias, estigmatizantes
(tanto en la sociedad en genera como en los ambitos educativos, de
salud, laborales., etc.) que inciden en la exclusion de los indigenas del
sistema soci oecondmico.

Como dice H.Vézquez:

“Los aborigenes se incluyen en la categoria de indigentes.
En efecto sus actividades cazadoras —recolectoras, de
agricultura doméstica de subsistencia, de peones de campo o
de la ciudad, empleados a destgjo, de confeccion y ventas de
artesanias, los coloca en una situacién periférica que permite
la conformacion de una situacion sociocultural de exclusion
dentro del contexto de relaciones interétnicas articuladas en
una relacion de hegemonia —subordinacion atamente
desigualitaria’ (H.Vézquez 2000:132).

8.3. Laeducacién deindigenas qom (tobas)
Segun datos proporcionados por €l Consgjo Generd de Educacion de la

provincia del Chaco, en junio de 1994., en la provinciadel Chaco existian
aproximadamente 35.000 aborigenes. gom, mocovies, wichi.
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En esta provincia habia 1000 establ ecimientos educativos primariosy 210
de nivel pre-primario. Aunque 100 de estas escuelas primarias tenian
educandos aborigenes, solo 34 pertenecian a Programa de Educacién
Bilingtie e Intercultural (PROEBI) iniciado en 1987. Entre |os Jardines de
Infantes, 50 tenian poblacion aborigen, de los cuaes 16 formaban parte
del PROEBI.

El mayor indice de problemas de aprendizaje se daba en los nifios
aborigenes. Segun la Direccion de Planeamiento del Consgo General de
Educacion (Informe 1989), en una muestra de 65 escuelas primarias, del
tota de alumnos matriculados habia un 46,50 % de aborigenes, y un
53,50 % de no aborigenes Del total de aborigenes e 82% estaba
matriculado en e primer ciclo, y un 18 % en & segundo y tercer ciclo, en
7mo. grado habia un total de 70 alumnos aborigenes (el informe no
explicita e porcentgie). Del totd de escuelas a las que concurrian
aborigenes, 46 % tenian alumnos en 7mo. grado y 54 % no tenian.

A siete afios del comienzo del PROEBI (Revista Acompafidndonos N° 6
de marzo de 1994) serealizo € primer plenario afin de evaluar lamarcha
del programa, elaborar propuestas para € anteproyecto de la Ley
Organica de Educacién parala provincia del Chaco, poner en marcha los
Organos participativos del PROEBI y eaborar propuestas para €
desarrollo futuro del programa.

En este plenario participaron Directores Regionales, Supervisores
Técnicos de las escudlas dd PROEBI, Auxiliares Docentes
Aborigenes (ADA), delegados del personal docente de escuelasy jardines
de infantes del PROEBI, y delegados de las comunidades aborigenes. Las
principales propuestas para € desarrollo del programa fueron las
siguientes:

— brindar mayor capacitacion sobre planificacion alos ADA

— dictar cursos de lengua aborigen para docentes no aborigenes

— elaborar rgpidamente un curriculum paralamodalidad aborigen

— elaborar mas material bibliografico y didactico para trabagjar con los
nifios

— elaborar cartillas para €l area cultura aborigen

Por otra parte, en las Jornadas de Planificacion de trabgjo en el aula para

1994, se establecieron las actividades a redizar de manera conjunta entre

el maestro de grado y € ADA; se acordaron |as metodologias de trabgjo y
la planificacién para las areas de lengua castellana y lengua materna.
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Los ADA tendrian a su cargo la afabetizacion en lengua materna y la
lectoescritura en 1 er. grado, en este periodo € castellano se desarrollaria
en forma oral. Teniendo en cuenta que “la afabetizacion consiste en la
construccién de conocimientos en la que la cultura, la lengua, y las
tradiciones son la base del proceso, |a afabetizacion en lengua materna es
mas rdpida, més eficaz, prestigia la cultura aborigen y reafirma la
identidad de un pueblo. La afabetizacion en castellano resulta altamente
dificultosa, € nifio aborigen no comprende 1o que lee o escribe, ya que
sus vivencias han transcurrido en el @mbito de su propia cultura, hablando
su lengua materna; los conceptos relacionados con las palabras en
espafiol son, en muchos casos, extrafios. SO6lo después de lograr un
manejo oral del espafiol esposibleiniciar lalecto-escritura”

La experiencia de los maestros indica que e nifio aborigen se siente
abrumado a tratar de aprender una lengua cuyos sistemas fonol dgico,
sintéctico y seméantico difieren considerablemente de su lengua materna.
EL resultado ha sdo que a findizar la escuela primaria hablan un
castellano defectuoso, en muchos casos repiten frases y palabras
mecani camente sin entender su significado.

Por lo tanto se propone que la introduccion de la lecto-escritura del
castellano se realice en 2do. grado. El objetivo es lograr que los
aborigenes sean bilingties coordinados.

El proyecto de modalizacion del PROEBI (Res. 83/93 C.G.E prov.
Chaco.) tiene por fin superar la etapa experimental del PROEBI para
incorporarse a sistema educativo provincia como una modaidad. La
modalizacion consiste en generalizar la educacion bilinglie e intercultural
(EBI) en la totalidad de las escuelas y jardines con mas de 40% de
poblacion aborigen (y posteriormente en escuelas cuyo porcentaje sea
inferior).

Segun € informe realizado en 1994 por dos docentes que trabajan con
nifios y adultos aborigenes toba en una escudlade la Region 1V (Consgo
Genera de Educacion) cercana a la localidad de Castelli, en las zonas
rurales los nifios no mangjan e espafiol. En las escuelas que no cuentan
con Auxiliares Docentes Aborigenes, los maestros se ven en la necesidad
de aprender agunas pd abras en lengua aborigen para poder comunicarse.
La barrera comunicacional impide €l aprendizge, 1os nifios no entienden
la lengua del maestro, en mateméaticas, generamente, no tienen
dificultades.

Cuando se utiliza una palabra generadora, 10s maestros muestran € objeto

229



0 imégenes derevistas etc. y se les pide alos nifios que 10 expresen en su
lengua.

Se usan letras de imprenta por ser estas mejor identificadas por los nifios.
Se destaca € problema de los distintos sistemas fonologicos del gom
(toba) y e espariol.

En la ensefianza de las ciencias bésicas se presentan problemas debido a
la distinta cosmovision de los aborigenes, por Ej.: € criterio de lo
animado e inanimado.

Dirigentes del Instituto del Aborigen Chaquefio (IDACH), sefidlaban, en
1996, la persistencia de problemas educativos -ato porcentgje de
repitenciay desercion- entre los aborigenes tobas.

Personal de los gabinetes psicopedagdgicos de las escuelas, a que
frecuentemente se enfrentan maestros y directores, han advertido que las
actitudes y comportamientos de los indigenas gom relacionados con sus
propios referentes psicoculturaes, con caracteristicas propias en la
transmision del conocimientos (inherentes a su carécter de cultura de
tradicién oral), su peculiar concepcion del tiempo y del espacio, son
rotuladas por los maestros como “lentitud en e aprendizaje’,
“indisciplina’, “negligencia’.

De esta manera los referentes psicoculturales condicionados por la
lengua-cultura gom (toba) son recortados — desde la concepcion
etnocentrista- como “no culturd’ en e ambito de “la cultura’ de la
sociedad mayoritaria..

Segun los dirigentes del IDACH € 70% de los nifios tobas hablan en sus
hogares la lengua nativa. Si bien anteriormente los padres creian en la
conveniencia de que en la escuela se les ensefiara solamente el castellano
para poder acceder d mercado labord, actua mente unamayor conciencia
de sus derechos étnicos y la experiencia constante de los fracasos
escolares ha modificado esa actitud y solicitan que la afabetizacion se
realice en lengua gom (toba).

La implementacion del Programa de Educacion Bilingue e Interculturd
planificado por & Centro de Investigaciones y Formaciéon para la
Modalidad Aborigen de R. Séenz Pefia, aprobado por e Consgjo de
Educacion de la provincia del Chaco, es actualmente cuestionada por
algunos grupos gom (tobas). Tanto las cartillas, € libro de lectura como
la seleccion de cuentos gom (tobas) que circulan en las escuelas af ectadas
a programa han sido elaboradas en base a una de las variedades de la
lengua gom (toba) , por lo que - como manifiestan los dirigentes del
IDACH - los hablantes de otras variedades plantean la necesidad de
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respetar las variedades de cada grupo en la ensefianza. También se
cuestiona e sistema ortografico en vigencia.(ver Cap. 4)

Los dirigentes del IDACH subrayan que ain no se ha logrado que la
totalidad de los Auxiliares Docentes Aborigenes cumplan con sus
funciones especificas, en muchos casos ofician de intérpretes entre
maestros y alumnos  para paliar superficialmente los problemas de
comunicacion  linglistica, sin que se logre tender puentes
intercomunicativos en € ambito delas visiones culturaes.

El Centro de Investigaciones y Formacion de la Modaidad Aborigen
(CIFMA), que tiene sede en Pcia. R. Sdenz Pefia, continuando con su
objetivo de formar docentes aborigenes que se integren a un sistema
educativo coherente con la variable cultural de los educandos aborigenes
y que permita a la vez la funcionalidad de los mismos en la sociedad
global, y ante la necesdad de extender la formacion de docentes
aborigenes, propuso la creacion de las carreras de Maestro Bilingle
Intercultural para € Nivel Inicial y para la Enseflanza Genera Bésica,
que fueron aprobadas por €l Ministerio de Educacion, Cultura, Cienciay
Tecnologia de laProvincia del Chaco, e implementadas en abril de 1995.

Estas carreras tienen una duracion de tres afios. Para ingresar a las
mismas los aborigenes ( gom, wichi, mocovi) deben ser competentes en
e uso oral y escrito de sus lenguas nativas, deben haber completado e
curso de Auxiliares Docentes Aborigenes o tener estudios secundarios
completos. Los titulos que se otorgan habilitan para desempefiarse como
maestro en la Educacion Inicia y en la Educacién General Bésica de la
Modalidad BilingUe Intercultural.

Uno de los objetivos de estas carreras es contar con profesionaes
aborigenes concientizados de la situacion de contacto lingistico-cultura
de las comunidades aborigenes y de la funcion que debe cumplir la
escuela en este contexto.

En estas carreras se mantiene e sistema de "alternancia’ implementado
para la capacitacion de Auxiliares Docentes Aborigenes que consiste en
una estadia de tres semanas en e CIFMA y una en las comunidades de
origen a fin de que los alumnos no pierdan contacto con sus
comunidadesy realicen tareas de "rescate cultural”.

La autogestion indigena logré que en Pampa del Indio (Chaco) se
inaugurara en 2001 el Bachillerato Acelerado Bilingle Intercultura para
Adultos Cacique Pedro Martinez, con orientacién pedagdgica y de
atencion primariade lasalud.
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Roberto Cabafias, representante de la comunidad toba de Pampa del Indio
sefial6 que:

“naci6 mediante € esfuerzo de nuestros dirigentes, con
muchas reuniones comunitarias y con autoridades del
Ministerio de Educacién. Desde € afio 1994 empezamos a
gestionar un proyecto de educacion bilingtie intercultural, que
nacié en nuestras comunidades, alli comenzamos a disefiar un
suefio que tenia nuestra gente: que tengamos derecho como
todos los argentinos......”

Rigoberta Menchd, aborigen guatemalteca Premio Nobel de la Paz,
dirigio en la ocasion un mensge a los miembros del Consgjo Toba
Qompi, desde Canada. "Es de suma importancia para los indigenas del
Chaco y de nuestra América. Su experiencia contribuira a enriquecer la
vision de la diversidad, de la construccion intercultural de procesos que
nos acerquen al respeto alaidentidad y dignidad de su culturay de todos
aquellos que lavivimos'. (Norte 6/7/01)

La educacion indigena en Argentina sigue siendo ineficiente. EI Primer
Encuentro Nacional de Educacion e Identidades fue realizado en la
Universidad de Lujan € 26 y 27 de Septiembre de 2003, organizado por
la Confederacion de Trabagjadores de la Educacion de la Republica
Argentina (CTERA), la Universidad de Lujan y la Mesa de Trabgjo de
Pueblos Originarios. En @ fueron presentadas las diferentes experiencias
educativas de modalidad Bilingiie e Intercultural que se estan llevando a
cabo en Argentina, también participaron indigenas de Bolivia, Paraguay,
PerG y Ecuador. En una comunicacion de Pueblos Indigenas sobre este
encuentro se pone de relieve que en esos paises los proyectos de
Educacion Intercultural se encuentran mas avanzados, y que “todos
coincidieron en remarcar que lo que se comienza a debatir en nuestro
pais, fue discutido y elaborado en sus lugares de origen hace dos
décadas’ (pueblos@indigenas.net).

8.4.La escolarizacion de nifios qgom de Empalme Graneros y Los
Pumitas
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Segln e resumen censal 2002 (Censo Escolar Permanente ) que se
realiza todos los afios por resolucion del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Santa Fe) hay 435 escolares tobas es en la Zona Juan José
Paso (190 nacidos en Prov. Chaco) y 223 en Los Pumitas (156 nacidos en
laProv. Chaco)

En 2003, a la Escuda Bilingtie Comunidad Toba N° 1344 “TAIGOYE”
ubicada e Los Andes 691 (JJ.Paso 1900) de Empalme Graneros
(Rosario) concurrian la mayoria de los nifios tobas de Empalme Graneros
y Los Pumitas. Un grupo reducido, cuyos padres argumentan que la
escuela N° 1344 no cubre las expectativas educativas para sus hijos,
concurre a otras escuelas cercanas. Las condiciones del edificio eran muy
precarias, con poca ventilacion, iluminacion e higiene. El espacio era
insuficiente para e nimero de alumnos que asistian (350 en dos turnos,
mafiana y tarde con amuerzo incluido en ambos turnos ) 4 aulas para
EGB ,1 aula para jardin de infantes, dos bafios y un pequefio patio.
Actuamente la Escuela se ha tradadado a un nuevo edificio (construido
con dinero donado por la docente rosarina R. Ziperovich) situado en J.B.
Justo y Travesia que cuenta con 10 aulas, |0 que permitié incorporar € 8°
Afio.

El rendimiento escolar -seguin uno de |os maestros entrevistados- no es e
deseado ya que les falta capacitacion paratratar educandos indigenas. La
desnutricion y enfermedades inciden en el rendimiento, y por otra parte
los alumnos vigjan a sus lugares de origen abandonando la escolaridad.
Los maestros bilingties aborigenes, que son nombrados tras ser evaluados
por un jurado compuesto por e Consgo de Ancianosy autoridades de la
escuela, deben preparar €llos mismos € materia didactico para la
ensefianza de la lengua y cultura aborigen, uno de dlos dice: “nosotros
mismos o escribimos y 1o combino con lo que me ensefiaron en €
Ingtituto y lo que sabemos nosotros de nuestras costumbres’ y “hasta
ahora es una escuedla hilingiie pero con las reglas de la escuela comun”
(Informe A. Abt 2003)

Segun datos oficiales de la Escuela (Proyecto parala creacion del 8° Afio)
de los alumnos que terminan séptimo afio en esta escuela el 80% no
continlia en el sistema escolar, € 20% que lo hace debe recursar dos a
tres veces cada afo de escolaridad. En 2002, de los 16 inscriptos en
séptimo afio, sdlo 8 finalizaron € curso, de los cuaes 5 contindan.

En d contexto general de la problemética de la escritura de lenguas de
tradicidn ora, R. Hachén se refiere a la situacion de la Escuela Bilinglie
N° 1344 de Empame Graneros.
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“...uno de los miembros del Consgjo de Ancianos dgo
congtituida una suerte de Academia de su lengua aegando
que el origen y funcion de ese Consgo se fundaba en la
necesidad de “corregir” los errores que se producian en su
idioma. Se debe tener en cuenta que es funcién de estos
consej os seleccionar alos maestros tobas que se desempefian
en las escuelas y dictar las pautas generaes de la ensefianza
de la lengua y cultura. Esta situacion de poder y de
supervision de la labor escolar los ha llevado a rechazar
propuestas ortogréficas méas “ adecuadas’ e incluso a entablar
con etnolingliistas, pedagogos y antropdlogos profundos
debates d respecto” (Hachén 2002:129)

Una de las dificultades que mencionan los padres es |a de la variedad de
lalengua gom utilizada por |os maestros en 10s casos en que no coincide
con la de los aumnos, aln cuando son mutuamente inteligibles, no se
reconoce como lengua materna.

Teniendo en cuenta que lalabor del linglista es asesorar alos interesados
en el proceso de consolidacion de un sistema de escritura, la propuesta de
R. Hachén de afabetizacién bilinglie promueve un proceso de ensefianza
| aprendizaj e que en base ala contrastacion lingistica permita desarrollar
estrategias metacognitivas, de manera tal que tomando como base ambas
lenguas se active lareflexion metalinglistica. El bilinglismo es para este
autor “un factor cognitivo fundamental en e intento de habilitar como
posiblelalecturay escrituraen toba’ (2002:134)

La investigacion realizada por Armatto (2003) en el universo del Primer
Ciclo de la Educacion General Bésica (EGB) de las escuelas urbano-
marginales de la Region Educativa VI de la provincia de Santa Fe, arroja
los siguientes datos sobre la Escuela N° 1344:

Sobre una matricula de 106 alumnos se realizaron 73 encuestas.

Las edades promedio de |os matricul ados son las siguientes. para ler afio
es de 7,57 afos; para 2do., 9,11 , y para tercero 9,80, Hay una marcada
sobreedad respecto de la correlatividad que establece € sistema oficid
gue esde 6, 7, 8 afios respectivamente para 1ro, 2do, y 3er. Afio.

El 68,86% de los dumnos son hijos de migrantes y hay un 91% de
hogares bilinglies. Entre las madres bilinglies € 94% usa la lengua toba
(97% nacidas en la Provincia de Chaco) ElI 96% de los padres es
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bilinglie (94% nacidos en Provincia de Chaco) De los nifios que
concurren a la escuela solo un 26% es monolinglie espafiol. Este
porcentaje esta dentro de los parametros de conservacion de lalengua. La
UNESCO considera que una lengua esta en peligro cuando un 30% de los
nifios no la aprende (www.i.gob.mx)

8.5. La gestion de una sociedad plurilingtiey pluricultural

No es posible una transformacion de esta situacion de evidente
deficiencia en la educacion indigena sin la elaboracion de estrategias de
gestion que conviertan la reaidad multilinglie / multicultura, en una
sociedad plurilinglie y pluricultural, en la que los indigenas reencuentren
los espacios de actuacion — segin  expresa e concepto de libre
determinacion- que constantemente reclaman como reivindicatorios de su
carécter de pueblos preexistentes a la conquista 'y colonizacion. En esta
transformacién, la educacion intercultural se concibe como € medio
privilegiado, y s bien nuestro enfoque se centra en los indigenas,
particularmente en grupos gom, la educacién indigena solo es posible en
el contexto de una politica educativa general, por lo tanto un programa
intercultural concierne no sélo a indigenas sino a la totalidad de la
poblacion

Desde nuestra perspectiva la educacion intercultural, en e marco de un
programa de educacion para la ciudadania, es un instrumento para lograr
una sociedad plurilingtie / pluricultural, con la préctica de una nueva
forma de interaccion social, interculturalidad, en la que la cohesidn
social se funda en una ciudadania basada en una democracia politica y
social participativa, pero también linglistica y cultural, que asegure €
pleno gercicio de los derechos lingistico-culturales y educativos, de
manera tal que los indigenas puedan situarse en la sociedad nacional,
como ciudadanos, de acuerdo a su pertenencia étnica.

Desde la perspectiva de la democracia participacionista -que valoriza la
solidaridad, la capacidad de critica, lavigilanciade poder y autoridades-
por medio de su pertenencia comunitaria € individuo se inserta en la
sociedad nacional. (Ouellet 2002)

E. Krotz entiende que € modelo de democracia en Latinoamérica debe
“reconstruirse” incorporando la historia propia
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"Hay que imaginar formas de organizacidn sociopolitica en las
que la realizacion del principio de iguadad ciudadana no
signifique estandarizacion cultural y linglistica; en las que €
principio de seguridad juridica no implique exclusividad de un
solo tipo de normatividad; en las que e de lalibre expresion de
ideas no solo se refiera a individuo sino a grupos, etnias y
pueblos;, en las que e dgercicio de la autoridad, la
administracion de la propiedad, la resolucion de conflictos, la
manera de organizar las relaciones familiares y vecindes, las
formas de entender el mundo, impliquen la coexistencia de
muchos model os compatibles entre si" (Esteban Krotz 2000)

Ta modelo de democracia implica cambios institucionales que integren
la representacion de los indigenas y reformas educativas.

Las estrategias de educacion intercultura que proponemos se desarrollan
en dos dimensiones, una genera parala totalidad de la poblaciony una
especifica “educacion bilingle intercultural” para indigenas, segun las
siguientes consideraciones.

8.5.1. Educacion detoda la poblacion ((en susdistintos niveles):

— Formar para una ciudadania democrética participativa en la que los
pueblos indigenas puedan gercer € derecho de autodeterminacion,
participacion y representaci on.

— Impulsar @ acuerdo sobre vaores supra grupaes (cooperacion,
solidaridad, igualdad, equidad)

— Promover una democracia cultural (todas las lenguas y culturas son
iguamente valiosas)

— Incorporar nuevos saberes relativos a la composicion multicultural de
la sociedad nacional.

— Desarticular prejuicios, estereotipos, estigmatizaciones,

discriminaciones, que se configuran en la sociedad mayoritaria a partir
de una visién etnocéntrica que consiste en evaluar las otras culturas
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desde los pardmetros de vaor y las caracteristicas propias. La
pertenencia a una cultura impone una representacion del mundo
legitimada por la comunidad, que de manera no consciente se
consideracomo lo “obvio” y que actlia ( G. Zarate 1986 —1993)

como un prisma deformante a través del cua se construye la
percepcion del otro, y en este contexto € encuentro con otros sistemas
culturadles, con otras visones del mundo, congtituyen puntos de
friccion.

— Andlizar, en la escuda, los mecanismos que engendran una adhesion
ciega a los valores propios es una plataforma para pensar la
diversidad de las conceptualizaciones de lareaidad, laldgicade otras
culturas, y habilita para discutir las causas de las actitudes
discriminatorias, estereotipos, prejuicios, etc.

8.3.2. En é ambito indigena:

— Una educacién adecuada, con metas de calidad y €eficiencia que, en
base a las especificidades linglistico-culturdes del grupo
destinatario, asegure su derecho a la diversidad y apoye la dindmica
énica.

— Desde € punto de vista pedagégico acordar, con la participacién del
grupo destinatario, las especificidades en contenidos y metodol ogias.

— Formacion de docentes especializados.

— Tener en cuenta la distancia intercultural para que la diversidad deje
de ser una barrera comunicativa y se convierta en recurso. Como
hemos expuesto anteriormente el bilinglismo en su forma aditiva
gporta ventgjas a nivel cognitivo, afectivo y socia, pero esto es
posible s la familia, la comunidad, y la sociedad en su conjunto
aribuyen vaores positivos a ambas lenguas y culturas. En esta
perspectiva es central la formacion de representaciones positivas de
las culturas indigenas, tanto en los indigenas (autovaloracion de su
pertenencia étnica) como en la sociedad mayoritaria.
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— Lograr que los indigenas adquieran, parddamente a las
especificidades ya mencionadas, las competencias necesarias para
acceder a los més altos niveles de educacion y a una insercion
laboral, en igualdad de condiciones que € resto de los conciudadanos
dentro de la sociedad nacional.

Educacién no formal

— Poner a acance de los pueblos indigenas medios de comunicacion -
televison y radio- para que se beneficien con programas en sus
propias lenguas, y que puedan difundan sus culturas.

Con € proposito de contribuir a la educacion de las nifias y nifios gom,
elaboramos en 1996 un “Programa de educacion bilingle e intercultura
de orientacion pluralista (modelo de mantenimiento) para nifios tobas de
los asentamientos de Rosario”.(M. Bigot; G. Rodriguez, H. Véazquez-
1996) como aporte de la Universidad Naciona de Rosario solicitado por
e INAI

! Ladifférence suppose un jugement, une norme, elle est ethnocentrique et
souffre de lamarque de I’ énonciateur alors que la singularité s’ inscrit dans une
perspective dynamique et intersubjetive (M.Abdallah-Pretceille 1999:58)

2 En México se postula la bidireccionalidad de la accién educativa del Estado
hacia los pueblos indios. A modo de direccién principal se declara que la
educacion destinada a grupos indigenas se adaptara a sus demandas, necesidades
condiciones de cultura y lengua, organizacion social, y formas de produccién y
trabajo. La segunda direccion se refiere a la poblacion no indigena, a fin de
combatir las formas manifiestas y encubiertas de racismo y promover una justa
valoracion de la contribucion de los pueblos indios a la construccion histéricade
la nacion. (Poder Ejecutivo Federal 1996 —citado por H. Mufioz Cruz_1998-L os
objetivos poaliticos y socioecondmicos de la Educacion Intercultural Bilingle y
los cambios que se necesitan en €l curriculo, en la ensefianza y en las escuelas
indigenas- Revista |beroamericana de Educacién N° 17- Ediciones OEIl)
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% Utilizo los términos multilingtie / multicultural, y plurilingtie/ pluricultural de
acuerdo aladefinicion de R.E.Hamel
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CONCLUSIONES

La perspectiva interdisciplinar adoptada ha permitido poner en evidencia
las interrelaciones entre la situacion de contacto linguistico-cultural,
relaciones socioétnicas, estrategias de resistencia etnolingistica,
representaciones  sociolinglisticas, aspectos demogréficos, sostén
institucional, y sus consecuencias respecto de la vitalidad etnolinglistica
delosqom de Empalme Granerosy Los Pumitas

La descripcion, andisis y explicacion de la situacion sociolinguistica y
cultural de los gom de Empame Graneros y Los Pumitas (Rosario)
congtituyen e ege de esta investigacién, como se explicita a
continuaci on.

Las circunstancias de vida actuaes de los gom de los asentamientos de
Empalme Graneros y Los Pumitas son semejantes a las que han sido
reconocidas (M. Brezinger — B.Heine —G. Sommer, 1991); ( SA.Wurm,
1991); (O.Zepeda — JH.Hill, 1991); (A. Kibrik, 1991) como
condicionantes de deterioro o desaparicion de lenguas:

— ¢ contacto linglistico-culturd y las relaciones socioétnicas en
términos de desigualdad con la consecuente discriminacion y
exclusion de los indigenas gom

— laegtigmatizacién de la lengua indigena minoritaria dominada frente
al prestigio de lalengua dominante

— lamodificacion de los cuadros culturales y sociales, y la situacion de
diglosiaque limitalas funciones de lalengua gom

— ladispersion de los grupos por migraciones, y la urbanizacion

— d parcia cumplimiento de los derechos indigenas reconocidos, entre
ellos los linglistico-educativos y |os diferentes problemas que viene
soportando la educacion de | os nifios qom.

Sin embargo, s d contacto linguistico-cultural y las relaciones

socioétnicas han ido modificando las circunstancias culturales y sociaes
de vida de los gom, la reestructuracion de las pautas de conducta intrae
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intergrupales, del sistema de valoresy normasjuridicas, de las creencias
religiosas, y de las practicas linglisticas, para mantener una relacion
relativamente equilibrada con e medio, se han procesado
sincréticamente con la impronta de las estrategias de resistencia énica
gue los gom han generado, como hemos demostrado, imbricando la
conservacion y ruptura de lo propio con el rechazo y apropiacion de
pautas, conceptos, objetos de la sociedad de contacto.

Los procesos de sincresis (Cap. 4) (religiosidad, representaciones del
derecho énico, representaciones de los procesos de salud / enfermedad /
tergpia) integran los elementos apropiados de la sociedad regiond
/nacional, transformandolos y contextualizandolos de un modo especifico
propio, y tributario de la tendencia homeostética caracteristica de las
culturas de tradicion ora: se mantiene lo significativo para la sociedad
del momento y el pasado -tradicion- se percibe y reinterpreta en funcion
del presente.

En estos procesos de sincresis, € anclge en la cultura ancestral —que va
operando como “soporte” parala apropiacion e interpretacion de nuevos
elementos “aportes’- es mas acentuado en las zonas rurales en las que €
contacto soci oétnico es menor y hay un mayor porcentaje de monolinglies
gom. En e asentamiento Los Pumitas el soporte ancestral se evidencia
mas acentuado, esto es por la configuracion maés reciente, y por la
constante afluencia de nuevos migrantes que mayoritariamente proceden
de zonas rurales. No obstante, |as diferencias entre |os dos asentamientos
no son significativas yaque, s bien en Empame Graneros hay residentes
con més tiempo de permanencia y un ndmero menor de nuevos
migrantes, |0s vigjes periddicos que realizan los miembros de las familias
ya asentadas alos lugares de origen neutralizan el efecto fragmentador de
la urbanizacion. En la “red comunicaciona” (5.1.) e “contexto de
comunicacion intraétnico suprdoca” (entre grupos asentados en la
ciudad con grupos de las localidades de procedencia) propicia la
tendencia a reproducir en los asentamientos urbanos las pautas culturales
y sociolingtisticas (uso de la lengua gom en la comunicacion intraétnica
y transmision alas nuevas generaciones) de los lugares de origen.

El contexto de comunicacién socio-étnico (con segmentos de la sociedad
regiona / nacional) impone € uso del espafiol. El bilinglismo asi
determinado, en una situacion sociolinglistica de diglosia marcada por
relaciones "desiguales’ (subdternizacion de los grupos qom) y
"asimétricas' (los grupos gom son cuantitativamente minoritarios) tiene
implicaciones psicosocialesy cognitivas.
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Las categorias socio-cognitivas ligadas a la lengua y cultura de la
sociedad de contacto interfieren y van modificando la percepcion y
apreciacion de la realidad: se producen cambios en las categorias socio-
cognitivas y en lalengua qom. El pensamiento contextualizado inherente
alaslenguas y culturas orales (Denny, J.P.1995). - (Véazquez, H. 1988 -
1995), se confronta, mediante el bilinglismo y la apropiacion de
edlementos de la sociedad de contacto (sincresis cultural) con un
pensamiento y una lengua con escritura que permite un alto grado de
descontextualizacion. En esta situacion la yuxtaposicion o € predominio
de las categorias socio-cognitivas ligadas a las experiencias inmediatas
(pensamiento  contextualizador) o d  pensamiento  abstracto-
descontextualizado (relativo a la educacion formal) estan condicionados
por las tensiones entre el mundo dominante de contacto, los efectos del
bilinglismo y las “ estrategias de resistencia etnolinguiistica’.

Entre los jovenes qom con més tiempo de residencia en Empame
Graneros, con un nivel més ato de escolarizacion y mejor manejo del
espariol, es frecuente (ademas de | os discursos mixtos) la introduccién de
cldusulas subordinadas en el discurso gom (la lengua gom tiene una
sintaxis predominantemente yuxtapositivd) mediante subordinantes del
espafiol. Dado que este recurso sintactico permite un mayor grado de
descontextualizacion del  discurso, se podria considerar como
manifestacion de una tendencia evolutiva de 1os esquemas cognitivos
hacia el polo abstraccién - descontextualizacion.

La sintomatologia de deterioro linglistico, tal como la reduccion de
formas en la morfologia (rasgos estrechamente ligados a una
organi zacion especifica del mundo); la expansion creciente de préstamos
corrdlativa a la desactivacion de procesos de formacion de nuevas
palabras (Hagege 2000) no afectan significativamente a la lengua qom,
aunque como hemos dicho se ha observado, en agunos casos, la
produccion de discursos mixtos y la introduccién de subordinantes del
espariol, y con poca frecuenciainterferencias fonol 6gicas.

.La productividad lingtiistica gom de lo espacial, en los |lexemas verbales
y en e sstema de la deixis, que es relativa a percepciones y
representaciones del espacio correlacionadas con la cultura originaria
cazadora-recolectora, presenta una sistematicidad no compatible
aparentemente con sintomas de deterioro (Bigot 1996-2002).

En cuanto a la introduccion de préstamos del espafiol en la lengua gom,
no puede consderarse sino desde la perspectiva de las " estrategias de
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resistencia etnolingtistica’ (C4p.5). En ellas hemos discriminado dos
aspectos que son interdependientes. Uno "linglistico" referido a los
procedimientos fonoldgicos, morfosintacticos y semanticos relacionados
con € mantenimiento de la funcionadidad de la lengua ante las nuevas
necesidades comunicativas en las cambiantes circunstancias de vida, y
otro "sociolingliistico”, a que concierne € uso intraétnico y la
transmision de lalengua gom alas nuevas generaciones (5.2.)

La incorporacion de préstamos (procedimiento interlingliistico) para la
formacion de “neologismos Iéxicos’ (expresion de nuevos referentes
apropiados de la sociedad de contacto) se gusta a las restricciones
impuestas por la fonologiay la morfosintaxis de lalengua gom. Tanto €
reciclgie de los préstamos siguiendo pautas estructurales de la lengua
gom como e predominio de procedimientos intralingisticos (“extension
semantica’ e “innovaciones Iéxicas’) son recursos que, dentro del
proceso evolutivo de mantenimiento de la funcionalidad de la lengua
establecen una barreraalapenetracion del espafiol (5.2.1.)

El uso intraétnico y la transmision de la lengua gom a las nuevas
generaciones -aspecto “sociolinglistico” de las estrategias de resistencia
etnolingliistica- puede relacionarse con: € contexto de comunicacién
intraétnico, la endogamia (que se mantiene mayoritariamente en ambos
asentamientos) y €l papel delamujer como agente de endoculturacion. Se
destaca e carécter centra de la mujer como transmisora de la lengua
materna (durante los cuatro primeros afios de vida los nifios se hallan
bajo el exclusivo cuidado de las mujeres) Es congtante la referencia a
conocimiento de la cultura ancestral que opera, en los discursos de las
mujeres, por la intermediacién del recurso de autoridad -las madres y
abudas- depositarias fundamentalmente de saberes domésticos y los que
implican una préctica concreta sobre el mundo (Fernandez y Hachén
1995)

En Empame Graneros las familias, mayoritariamente bilingles,
manifiestan que la primera lengua de sus hijos es la gom, mientras que en
los Pumitas, €l bilinglismo es también mayoritario, pero con menor
dominio del espafiol y hay mayor cantidad de monolingties gom adultos,
adolescentes y nifios. En la escuela bilingie N° 1344 hay un 26% de
nifios monolinglies espafiol (Armatto 2003). Este porcentge estaria para
UNESCO — que considera que una lengua esta en peligro cuando un 30%
de los nifios no la aprende- dentro de los pardmetros de conservacion de
la lengua. En este sentido no hay indice de precarizacién de la lengua
Hagége (2000). La situacidon sociolingliistica caracteristica es, como

244



hemos dicho de bilinglismo diglésico, con distinta competencia en
espaiiol, pero existen también hablantes  monolinglies gqom vy
monolinglies espafiol.

Las representaciones sociolinglisticas (Cap.6) — manifestadas en los
discursos epilinguisticos relevados- exhiben la contradiccion (frecuente
en las situaciones de diglosia) entre vaoracion positiva / negativa de la
lengua gom, y una valoracién positiva del espariol,

La vaoracidn positiva de la lengua gom se sustenta en: @ elementos
afectivos: lalengua es percibida como inherente a la pertenencia étnica y
es, por lo tanto, un componente central en los procesos identitarios; b) la
jerarquizacion de las esdtrategias etnopoliticas (extensiva a los
movimientos indianistas més generales) para mejorar la calidad de vida,
ha producido una reversién del ocultamiento externo del uso de lalengua
alaemblematizacion en e esquema de la etnicidad (construccion politica
delaidentidad) gom.

La apreciacién negativa de la lengua gqom vehiculiza informaciones,
opiniones y acciones concretas de la sociedad de contacto -
estigmatizacion, discriminacion, exclusién- y se refuerza por d
reconocimiento de la limitacion de su funcion a la comunicacion
intraétnica, cuyo correlato es la valoracion positiva del castellano
centrada sobre el ge axiologico de la “utilidad”, en la interactuacion
cotidianacon segmentos de la sociedad regiona / nacional, y en € marco
de las estrategias etnopoliticas que actlian en € contexto socioétnico y
para las que e dominio del espafiol es imprescindible para comunicarse
con eficacia en los canaes juridico politicos de la sociedad dominante. La
motivacion de uso del espafiol esinstrumental, y no integrativa.

En cuanto ad sogtén ingtitucional —legislaciones y sistema educativo
(Cép.7) los avances logrados en e ambito internaciona en €
reconocimiento de los derechos de los pueblos indigenas, y en Argentina
a nivel Condtitucional y legislaciones naciondes y provinciales
garantizan € respeto ala identidad, el derecho a una educacion bilinglie
e intercultural (capacitacion de docentes bilinglies, y preparacion de
textos y otros materiaes de ensefianza), aseguran la participacion de los
pueblos indigenas en la gestion referida alos intereses que los afectan, y
Se reconocen sus organizaciones e instituciones propias, y aunque €
gercicio de esos derechos, como hemos sefidado, se encuentra
restringido  por diferentes causas, generan  representaciones
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autovalorizantes de la identidad indigena que tienen un efecto
intensificador sobre la conciencia de las posibilidades de accion para €
gercicio de los derechos reconocidos. En Empalme Graneros y Los
Pumitas estos efectos se hacen visibles. en € fortalecimiento de
estrategias etnopoliticas que instalan sus reclamos en e émbito del
sistema juridico nacional, testimoniado por e nimero creciente de
organi zaciones indigenas.(7.7)

AuUn dentro de la relativa heterogeneidad de los procesos identitarios, se
puede afirmar que en genera los qom asentados en Empal me Granerosy
Los Pumitas (se encuadran en los parametros definitorios de vitalidad
etnolinglistica de H. Giles, R. Bourhis y D.M.Taylor) mantienen reglas
propias de comportamiento intraétnico y se relacionan como entidad
diferenciada con los segmentos de la sociedad regiona naciona. Segun
nuestra operativizacion del concepto de vitalidad etnolinguistica,
centrado en e mantenimiento de la funcionaidad de la lengua materna,
Su uso y transmision. a las nuevas generaciones, teniendo en cuenta: @)
las relaciones entre lengua-pensamiento culturay sociedad, y, b) que este
concepto se define en la perspectiva de procesos evolutivos
idiosincrasicos en la situacion de contacto y no como reproduccion de
estereotipos. Los factores que favorecen la vitalidad etnolingistica son:

— la dinamica de configuracién de los asentamiento y e contexto de
comunicaciéon intraétnico supralocal (entre los grupos de los
asentamiento urbanos con los grupos gom de los lugares de
procedencia).

— la autopercepcién de la transversalidad de la lengua como
cohesionador étnico y valor central en la construccién de los procesos
identitarios.

— la actitud de vaoracién positiva de la lengua materna, que se
manifiesta en € uso intraénico, la transmisiéon a las nuevas
generaciones, y € mantenimiento de la funciondidad de la lengua,
que la habilita para contener los cambios que se producen en €
mundo referencidl.

— los actuales movimientos etnopoliticos (y sus logros a nive
legidativo) que, fundando sus reclamos en la identidad indigena,
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resaltan significativamente el valor de lalengua y la cultura gom en
la construccion politica de la etnicidad.

— s bien hay un ato porcentge de hilingles, e uso del espafiol tiene
actualmente una fuerte motivacion instrumental, mas que integrativa.

En las actua es condiciones de |os asentamientos de Empalme Graneros y
Los Pumitas, se puede afirmar que la lengua gom es una “lengua viva’,
(C. Hagége 2000). con locutores que tienen “competencia nativa’
(capacidad de uso espontanea).

No es posible predecir que a mediano o largo plazo la vitalidad
etnolingliistica se mantenga —como sostiene Hagége (2000) los
fendmenos linglisticos, que ponen en juego & materia humano, no son
predecibles sin excepciones, mas alin cuando intervienen factores
externos como los econémicosy sociales- pero si, conjeturar que:

— dado que € bilinglismo gom.-espafiol (con las implicaciones
conflictivas de la situacion de diglosia) se puede considerar
congtitutivo en los procesos identitarios.

— queuno de los reclamos prioritarios de los indigenas gom (y en
generd de los movimentos indianistas) se dirige hacia e logro
de una educacion bilingtie intercultural eficiente.

La consecuencia positiva del contacto linglistico-cultural serialograr -en
la propuesta educativa bilingle-intercultural- un “bilingliismo aditivo”,
concepto queimplica (M. Hamersy J.F. Blanc 1987) unarelacion entre
contexto sociocultural y las consecuencias cognitivas del bilingtismo.

El planteo centra se basa en: a) la incidencia de las valoraciones y
autoval oraciones de los grupos sobre e aprendizaje y uso de las lenguas;
b) e desarrollo linglistico del individuo estd determinado tanto por
factores de orden socioldgico y cultural como por factores de orden
psicoldgico (perceptuales, cognitivos, afectivos); ¢) la interdependencia
entre e estatus relativo de ambas lenguas y la interiorizacion de los
valores socioculturales (Lambert 1974); d) la interdependencia del
desarrollo linguisticoen L1 y L2 (Cummins 1979)

Si @ contexto sociocultural (en este caso tanto la sociedad regional/
nacional como la comunidad indigena) atribuye vaores positivos a
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ambas lenguas y culturas, se activan las ventgas cognitivas de
bilingliismo y es posible la competencia comunicativa en ambos ambitos
culturales. En cambio cuando e nifio es escolarizado en la lengua
dominante (ligada a distintos modos de concepcion de la redidad) sin
haber alcanzado una competencia necesaria en la lengua materna se frena
e desarrollo futuro de la lengua materna, que a su vez limitara €
desarrollo de la lengua en que es escolarizado. Esta situacion tiene
efectos perjudiciadles sobre € desarrollo intelectual del nifio (no puede
desarrollar ninguna de las lenguas en € mismo grado que sus pares
monolingies). y produce traumas psiquicos.

Los programas de educaciéon bilinglie intercultura para indigenas,
establecidos por las legislaciones vigentes, con una diversificacion que
tenga en cuenta las categorias de hablantes: bilinglies gom-espafiol,
monolinglies gom y monolinglies espafiol, y la inclusion, de carécter
necesario, de estos programas en un esquema mas abarcador de disefio de
politicas interculturales para € conjunto de la sociedad (capaces de
desactivar € etnocentrismo y la discriminacién) (C4p.8) en e marco de
una democracia participativa, que hemos planteado en téminos de
gestion del multilingtiismo-multiculturalismo hacia e plurilingtismo-
pluriculturalismo, contribuirian de una manera decisiva a mantenimiento
de la vitalidad etnolingliistica de los grupos gom y de los indigenas
argentinos en general.
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